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Editorial

EM MEMORIA DE WILLIAN CARDOSO WEBER
Aline Weber

Nesta 4° edigdo da Sala de Recursos Revista temos a honra de homenagear o jornalista
voluntario, William Weber, o qual acreditou no escopo da ideia € em seu incrivel propésito.
Ajudou-nos a implementar o projeto da Revista que ainda estava como esbog¢o no papel e dar vida a
ele. No més de fevereiro completou-se quatro meses de sua partida devido a uma metastase de
cancer que o acometeu.

Com sua vasta experiéncia jornalistica, seu amor pelo oficio e sua reputagao ilibada, trazia

= em seu curriculo veiculos de comunicagao tradicionais como Jornal do Brasil, aléem de revistas

'~ tematicas e outros projetos. Dentre alguns citamos a Revista Guandu Conhecimento, Revista Seaerj
Hoje - ligadas aos temas do meio ambiente, engenharia e arquitetura -, assim como uma das suas
ultimas contribuicdes em que ele teve a felicidade de estar presente, Sala de Recursos Revista.

William tinha em sua esséncia e fazia questdo de preservar qualidades como: carater,
honestidade, disciplina, forga, garra, dedicagcdo e humor. Mesmo aos seus 82 anos e ja com a
doenca fazia questdo de trazer essa vivacidade, tanto na questao fisica, quanto na sua capacidade
mental. Amava a vida e demonstrava isso a todo instante.

Para quem fica, ele deixa o legado de extrema competéncia. Nos deixa estupefatos de como a
vida no sentido maior da palavra deve ser vivida até seu ultimo instante. Deixou registrado na
historia, matérias de extrema importancia para a sociedade. Fazia questao de exaltar a importancia
da inclusao e do progresso.

Agradecemos a todos os professores e voluntarios pelo espag¢o concedido ao tentar falar um
pouco da jornada de vida desse cara especial. Eu como filha cagula e - também como participante
voluntaria na area de marketing da Sala de Recursos Revista - assim como meus irmaos e mae
agradecemos com todo nosso coragado o carinho de todos e podemos dizer que o desejo dele € o
nosso também.

Que a Sala de Recursos Revista tenha vida longa e mostre cada vez mais sua importancia no
cenario da educacao especial e inclusdo escolar. Que o lema da Revista Faca o Bem! Pense e faga

coisas boas! Continue vibrando para o positivo e fazendo a diferenga na vida das pessoas.


https://saladerecursos.com.br/editorial-3/

Entrevista

SALA DE RECURSOS REVISTA, v.3 n.1, janeiro - junho. 2022.
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GESTOR: O PONTO ESTRATEGICO
IONE TEIXEIRA SANTANA

lone Teixeira Santana é uma pessoa que tem trilhado o
caminho da educagao, é professora, gestora e mae de Yuri.
lone nos conta um pouco do trabalho na Educacéo Infantil,
do papel da educacgao, das adaptagdes dos materiais e da
importancia da qualificagcdo para efetivacdo da escola
inclusiva. lone nos leva a refletir sobre a importancia do
acolhimento em uma escola inclusiva. Esta conversa com

a professora lone - nos permitiu ampliarmos os horizontes

da nossa série de entrevistas com os GRANDES GESTORES das escolas publicas do Distrito
Federal, aprofundar o debate sobre os cenarios possiveis para educacédo e as oportunidades que
virdo para melhorar a qualidade do processo ensino-aprendizagem. Com generosas palavras, ela
nos faz voltar a acreditar em “ fazer o bem e promover o outro sdo as coisas certas e que devemos

fazé-las.

Atualmente vocé é a gestora do JILC - Jardim de Infancia Lucio Costa Brasilia/DF.

Conte-nos um pouco sobre a sua trajetéria na educagao.

IONE TEIXEIRA SANTANA Formada em Pedagogia (IESB), trabalhei na SEEDF (Secretaria de
Estado de Educagao do Distrito Federal) primeiramente como contrato temporario, depois passei em
concurso na Cidade Ocidental/GO como professora regente, no entanto, como ja tinha prestado

concurso em Brasilia, acabei tomando posse na SEEDF em 2013, atualmente sou gestora do JILC

(Jardim de Infancia Lucio Costa).

“FALTA AMOR!”

IONE TEIXEIRA SANTANA
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SR: Vocé considera o JILC uma escola inclusiva? Quais adequagoées vocé considera

fundamentais para o processo inclusivo?

IONE TEIXEIRA SANTANA: No JILC, temos hoje quase 20 alunos incluidos com TEA (Transtorno
do Espectro do Autismo), DI (Deficiéncia Intelectual), DMU (Deficiéncia Multipla), DA (Deficiéncia
Auditiva), ED PREC (Educagdo Precoce) e DF (Deficiéncia Fisica). Foi de acolhimento,
compreendendo sua unidade na diversidade, de modo que buscamos a participagdo e o progresso
de todos, bem como adotando novas praticas. Aqui, cabe ressaltar, que foi uma grande

demonstracdo de que o papel da educagao € inigualavel e insubstituivel.

A Educacao infantil é a primeira etapa da educacao basica, logo € o um momento

delicado, no qual, muitas vezes aparecem, pela primeira vez, as dificuldades no processo de

. ensino e aprendizagem de criancas com deficiéncia e um diagnéstico precoce pode facilitar o

processo escolar. Vocé considera que as politicas publicas destinadas a educagao infantil

sao funcionais e eficientes para esses casos ou estao distantes da realidade escolar?

IONE TEIXEIRA SANTANA: Como ja mencionado na resposta anterior, os professores estao
sempre atentos e preparando atividades adaptadas as necessidades e aos interesses que as

criangas com deficiéncias demonstram, além de atendimentos semanais na Sala de Recursos.

O JILC é uma escola com inumeros estudantes com necessidades educacionais
especiais. Quais as sindromes e deficiéncias encontradas? Como foi o AEE - Atendimento

Educacional Especializado durante o periodo remoto da pandemia?

IONE TEIXEIRA SANTANA: As professoras identificam com facilidade, se adaptando e se
aperfeicoando. Existem muitas ferramentas, bem como politicas publicas voltadas para o
desenvolvimento e processo de ensino aprendizagem no segmento da educagao infantil, visando ao
atendimento de criangas com deficiéncias. No entanto, ainda falta qualificacdo de recursos humanos
que atendam as necessidades educacionais das criangas com necessidades especiais e ainda falta

investimento em acessibilidade.

Vocé é mae de um aluno com BV — Baixa visdo. Quais sdao os desafios na jornada
educacional do seu filho?

IONE TEIXEIRA SANTANA: Meu filho teve um descolamento de retina aos 3 anos de idade e,
infelizmente, perdeu a visdo do olho esquerdo. Com a DVM (Deficiéncia Visual Moderada) tivemos

que adaptar cadernos em tamanho A3.

SALA DE RECURSOS REVISTA, v.3, n.1, jan. - jun. 2022
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A educacgao inclusiva encontra-se em processo de construgdao e consolidagao,
historicamente o que tinhamos era um quadro educacional excludente. O que vocé percebe,
como gestora, que ainda falta nessa construgdo para garantir acesso, permanéncia e

promocao ao ENEE - Estudante com Necessidade Educacional Especial?
IONE TEIXEIRA SANTANA: Falta amor!

Qual o papel da escola, da familia e do Estado no processo de desenvolvimento e

aprendizagem do aluno com necessidade educacional especial?

IONE TEIXEIRA SANTANA: Tém papéis complementares no processo de ensino e
aprendizagem. A escola é responsavel por estimular a socializagao e proporcionar o acesso

ao conhecimento. A colaboragao, parceria e confianca da familia sao fundamentais.

Na educacao infantil, é desenvolvida a base para a constru¢gao do conhecimento e do
desenvolvimento global de um aluno. Uma boa estruturagao na educacao infantil oportuniza
um desenvolvimento posterior pleno . O que a equipe pedagogica e a equipe gestora do JILC
tém feito para desenvolver melhor essa base com os alunos com dificuldades de

aprendizagem?

IONE TEIXEIRA SANTANA: O primeiro passo foi conhecer e acolher cada familia, buscar a
participagcao e parceria de todos. Assim, por meio de dialogos e utilizando todos os recursos
disponiveis na Unidade Escolar, estamos desenvolvendo e, ja temos muitas histérias de
avangco e sucesso, inclusive no processo de ensino e aprendizado de criangas com

deficiéncias, claro que cada histéria com suas singularidades e potencialidades.

lone Teixeira Santana é Licenciada em Pedagogia,
Bacharel em Ciéncia da Educacao, pés graduada em
Educacao Infantii e Direito publico, cursando
atualmente Direito. E professora da SEEDF (Secretaria
de Estado de Educagao do Distrito Federal ha 8 anos e
atualmente encontra-se no cargo de gestora do JILC

(Jardim de Infancia Lucio Costa, Guara-DF).

SALA DE RECURSOS REVISTA, v.3, n.1, jan. - jun. 2022
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GESTOR: O PONTO ESTRATEGICO
CLAUDIA ABEL

A e Claudia Abel é mae de Gabriela , jovem com 23 anos, que

T " tem Sindrome de Prader Willi. Gabriela € um exemplo

nacional de como a dedicagdo e empenho de uma familia
podem refletir em autonomia e desenvolvimento. Aqui
Claudia nos conta um pouco da rotina familiar que
, ‘_ consolidou essa histéria de sucesso de Gabi. Escritora e
{ autora do livro - Sindrome da Fome - Um olhar materno

y sobre a Sindrome de Prader-Willi, ela compartilha os

desafios e vitdrias da filha, mae otimista que vé no caos de

uma sindrome e no preconceito de uma sociedade, a oportunidade de escolher outros caminhos que
sejam mais leves e felizes. Por meio de sua vivéncia, busca contribuir com a construgao de historias

de sucesso de outras maes de Prader. Impossivel ndo se emocionar.
SR: Quem é a Claudia Abel?

CLAUDIA ABEL: Eu sou uma mulher de 48 anos, casada com Salatiel ha 28 anos, mae da Gabriela
de 23 anos e Guilherme de 18 anos. Tem como misséo pessoal compartilhar os desafios e vitorias
de sua filha que tem a SPW. Mae otimista que vé no caos de uma sindrome e no preconceito de uma
sociedade, a oportunidade de escolher outros caminhos, que sejam mais leves e felizes. Por meio de

sua vivéncia, busca contribuir com a construcao de histérias de sucesso de outras maes de Prader.

“CAMINHOS MAIS LEVES E
FELIZES” CLAUDIA ABEL
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Como vocé soube que sua filha Gabriela tinha SPW - Sindrome de Prader Wiilli? Vocé

conhecia a Sindrome?

CLAUDIA ABEL: Nunca imaginei um dia ter que mudar totalmente meu olhar para a comida, pois
nunca tive contato com essa sindrome. A comida hoje tem um papel muito além da nutricdo na
minha familia. A Gabriela foi diagnosticada aos dois anos de idade com a SPW pelo Hospital Sarah
Kubitschek, mas desde o nascimento precisou ser acompanhada devido as limitagdes que a
sindrome impde a qualquer individuo que a tem, como hipotonia, dificuldade para sugar o seio

materno e a auséncia de choro ao nascer.
Conte-nos um pouco sobre essa sindrome e como se manifesta.

CLAUDIA ABEL: E uma sindrome muito complexa, que além da compulsdo alimentar, traz outras
séries de limitagdes. A SPW foi descrita em 1956 e foi caracterizada pela delecdo de um ou mais
genes em uma regido especifica do cromossomo 15 paterno, cuja nomenclatura € 15911-13 e tem
como sintomas mais comuns: a hipotonia do recém-nascido, as complicagdes para alimentar no
inicio da vida, a fraqueza do choro. As criangas e jovens podem apresentar também dificuldade de
interacdo social, obsessoées, furto de alimentos, agressividade, sintomas psicéticos, ansiedade,

automutilagao e a compulsdo alimentar.

Recentemente vocé langou o livro: Sindrome da Fome — Um olhar materno sobre a
sindrome de Prader-Willi. Qual o seu objetivo ao escrever o livro? O que podemos esperar

nessa leitura?

CLAUDIA ABEL: Meu objetivo é o de contribuir com a construcéo de histérias de sucesso de outras
maes de Prader. No livro podem esperar acolhimento a todas as pessoas que tem ou que convivem
com alguém com a SPW. A nossa jornada de maes é dura, pois sdo muitos transtornos ao mesmo
tempo. Nao temos que lidar s6 com a fome incessante, mas também os comportamentos e
transtornos que a privagao de comida gera. Por isso, meu intuito foi o de tornar publico o que nossa
familia vinha fazendo que estava dando certo com a Gabriela. Ressalto que ndo busco no livro
apresentar formula magica para eliminar os desafios, nem teria essa pretensdo, mas sim de
compartilhar o porqué profissionais citam a Gabriela como referéncia nacional na SPW, seja pelo
peso, pelas conquistas e por tudo que vem realizando. Por outro lado, aqueles que n&do convivem
com a SPW podem esperar empatia, pois apresento no livro que as maes atipicas nao sao vitimas
da sociedade, o preconceito existe e sempre encontramos pessoas dispostas a nos ajudar e outras
nao e esta tudo bem. Mas eu escolho focar nas pessoas boas de coragao, eu prefiro o lugar de
protagonista da minha historia e decidir o que vai afetar a mim e minha familia, ja que a nossa rotina

vai se manter com ou sem a aceitagao dos outros. Eu ao longo destes 23 anos encontrei

SALA DE RECURSOS REVISTA, v.3, n.1, jan. - jun. 2022
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nosso lugar de conforto, onde eu e minha filha encaramos a vida de outra forma, mais leve e com

mais amor.

Gabriela hoje tem 23 anos e é um exemplo de determinagao, desenvolvimento e
dedicacao em diversos setores. Como foi a trajetéria escolar da Gabriela? Quais foram os

desafios e como os tem superado?

CLAUDIA ABEL: Eu costumo separar a SPW da Gabriela, elas estdo interligadas, mas ao mesmo
tempo sao tao diferentes. Fica nitido para mim quem € a minha filha sem a SPW. Quando consegui
perceber isso, com erros e acertos, risos e lagrimas, tudo ficou mais leve. Hoje vejo o quanto a
Gabriela tem um amor proprio gigante, pois tudo que é para ela é prioridade, seus estudos, sua
atividade fisica, sua alimentagcdo e seus compromissos. Cada etapa que venceu foi mérito dela,
estavamos la apenas como coadjuvantes. Nada dela veio com facilidade, desde o se alimentar (no
inicio da vida foi no conta gotas por ndo conseguir sugar) e também no andar, que aconteceu aos
trés anos por meio de muita estimulagédo e equoterapia alcangou seu objetivo. Ela é de fato uma

vencedora por ter atitudes e agbes que a levaram e a levam a conquistar todos os seus sonhos.

A SPW é considerada uma doencga rara. As escolas por onde ela estudou conheciam a

sindrome? Estavam preparadas para inclui-la? Fizeram adequacgoes curriculares?

CLAUDIA ABEL: Infelizmente ndo. A Gabriela teve oportunidade de estudar em duas escolas, uma
publica e outra privada. Até o ensino fundamental | foi diferenciado, mesmo com os desafios
cotidianos e principalmente com as dificuldades na socializagdo, nos saimos bem. Mas a partir do
ensino fundamental Il, quando precisamos mais da escola, devido ao ritmo das aulas, quantidade de
matérias, o aumento consideravel no numero de professores, ndo tivemos suporte. Nem diria por
desinteresse, mas por falta de conhecimento mesmo em como trabalhar a inclusdo e adaptagao dos
materiais e provas. Em alguns momentos, devido a minha formagéao em letras e por ser mée ativa e
engajada, eu adaptava algumas provas ou sugeria adaptagbdes. Mas gostaria de destacar que na
escola publica, do segundo ao terceiro ano do Ensino Médio, Gabi teve apoio da sala de recursos e
foi um acolhimento muito importante para ela, vimos no trabalho profissionais de fato com

qualificagao para lidar com as adversidades que a inclusao de fato exige.

Como a familia e a sociedade podem contribuir para o desenvolvimento da pessoa com a

sindrome?

CLAUDIA ABEL: Primeiro confiando nas maes. Um fato muito desgastante para ndés e a ndo
credibilidade quando dizemos que nossos filhos ndo podem comer isto ou aquilo. Acreditem, eles

realmente ndo podem. Talvez uma bala ou um chocolate a mais nao ira afeta-lo naquele momento,

SALA DE RECURSOS REVISTA, v.3, n.1, jan. - jun. 2022
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mas vocé esta incentivando nele um novo habito e toda vez que ele te ver ou for naquele lugar
teremos que administrar conflito dele ndo entender porque naquele dia péde e hoje ndo pode. Hoje
mesmo tive relato de uma méae que o filho saiu de casa com o cartdo da familia foi a uma pizzaria e
comeu até ndo poder mais, passou no mercado comprou muitas guloseimas, mas gragas a Deus foi
resgatado, no dia seguinte ele ja pesava 04 kg a mais. O metabolismo deles € bem aquém do nosso
e jovens estdo morrendo cedo pelas complicagbes que a obesidade geram, pois ndo conseguem
parar de comer. Entdo se vir uma mae negando comida ao filho, olhe duas vezes, ndo julgue, pode

ser a mae de um jovem com prader tentando garantir a sobrevivéncia do filho.
Quem é a Gabriela hoje? Quais atividades desenvolve e com qual nivel de autonomia?

CLAUDIA ABEL: Gabriela hoje é uma jovem linda, cheia de energia. Tem 23 anos, 1,55 de altura e
pesa 48 kg. E alfabetizada, concluiu o ensino médio e um curso técnico em eventos pelo IFB.
Desempenha varios papéis de irma, filha, estudante, namorada e profissional (ajuda o pai a
organizar os documentos da contabilidade). E cheia de vida, gosta de sair, andar no seu triciclo,
passear com seus cachorros. Tem projetos de ficar noiva e se casar em breve. Namora com Luisinho
ha 04 anos, ele também tem SPW, mora em S&o Paulo e fazem muitos planos juntos. Ela tem
autonomia relativa em face ao lugar de destaque que a comida tem na vida dela, até mesmo de
coloca-la em risco, mas os cuidados diarios, ela realiza sozinha. Gabi precisa sempre de supervisao
para atividades fora de casa, pois ndo tem maturidade para tomar decisdes, que garantam sua

seguranca.

O que muda na rotina familiar quando se tem um filho com SPW? Quais adaptacoes e

cuidados?

CLAUDIA ABEL: Muda tudo, a comida tem um lugar cultural em nosso pais. Gostamos de nos
sentar a mesa receber as pessoas, em viagens queremos comer em lugares diferentes e comidas
gostosas. Quando se tem alguém com SPW, isso ndo € mais possivel. A pessoa com SPW nao pode
ter acesso a comida, pois ela ndo consegue parar de comer e precisa de ajuda para isso. Aqui na
minha casa, conseguimos controlar porque a Gabi ndo entra na cozinha, as portas sdo trancadas,
nao deixamos resto de comida no lixo externo da casa, nem comida exposta. Isso ajuda muito a
pessoa a melhorar seu autocontrole. Outro fator importante € organizar os horarios das refei¢coes
para que a pessoa saiba quando vai comer, isso ameniza a ansiedade. As terapias também sdo um

6timo recurso, pois devemos ocupar o maximo possivel o dia para que eles tirem o foco da comida.

SALA DE RECURSOS REVISTA, v.3, n.1, jan. - jun. 2022
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Que mensagem vocé deixaria para as familias que possuem algum membro com SPW?

CLAUDIA ABEL: Eu diria, parabéns vocé esta indo bem! Continue, ndo se sinta mal em negar

comida a uma pessoa com Prader, pois essa negativa € a nossa maior prova de amor para eles. Eu

percebo que cada pessoa faz o seu melhor com os recursos que tem. Ndo podemos olhar para o

outro e comparar nossos resultados, até porque cada um vive num contexto diferente. A SPW ¢é

muito complexa, com varias consequéncias, entdo cada uma de nés tem dado o nosso melhor.
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CLAUDIA ABEL: nascida em Brasilia-DF, casada
com Salatiel Rocha, mae de Gabriela Abel, 23 anos e
Guilherme Abel, 18 anos. Formada pela Universidade
Federal de Vigosa-MG em Letras Francés,
pos-graduada pela Fundacdo Getulio Vargas em
Gestao de Pessoas e pela Universidade Catélica de
Brasilia em Planejamento e Gestdao Empresarial.
Escritora e autora do livro Sindrome da Fome: um
olhar materno sobre a Sindrome de Prader Will,
voluntaria na Associagao Brasileira da Sindrome de
Prader Willi - SPW Brasil, instituicdo que apoia pais e
cuidadores da SPW.

GABRIELA ABEL: tem 23 anos, ja concluiu o ensino
médio e auxilia o pai no escritério de contabilidade,
estuda inglés, faz atividades fisicas diarias além de
pedalar. Como aluna é dedicada, interessada, atenta
e participativa, possui excelente raciocinio logico,
esta constantemente motivada e aberta a novas
aprendizagens, retém o conhecimento e o aplica
corretamente com total autonomia. E colaborativa e
auxilia os colegas constantemente. Gabriela
surpreende sempre, aprende cada dia com mais

facilidade
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O ATIVISMO E A MATERNIDADE : UMA LINDA HISTORIA
ELEMREGINA MORAES

Elemregina Moraes Emergenidio é Pedagoga, possui pos

graduacdo em EAD e Docéncia do Ensino Superior,

w4 Psicopedagoga atuando na fungdo de itinerante da

Abrapascem e da APADA-DF. Incansavel no apoio ao direito

e melhoria da vida da pessoa com deficiéncia, principalmente do surdocego e surdo. Elem, como &
conhecida entre os colegas de trabalho, exerceu cargos de chefia e foi diretora das deficiéncias
sensoriais, contribuiu na elaboragédo e execugao da Orientagdo Pedagdgica da Educagao Especial
do Distrito Federal no ano de 2010. Colaborou na constru¢do do Curriculo em Movimento da
Educacao Basica da SEDF em 2013. Elemregina € a mae militante, participativa e amorosa de dois

rapazes: lury, seu primogénito, que € surdocego, e Saulo, que € surdo.

Os profissionais da Secretaria de Educacao na area das deficiéncias sensoriais
conhecem Elemregina, seja por seu trabalho, enquanto chefia dessa diretoria, seja atualmente
como itinerante e, principalmente, como mae do Yuri e do Saulo. Gostariamos de saber de

vocé: quem é a Elem?

ELEMREGINA: Sou uma pessoa sonhadora. Que sonha em realizar muita coisa ainda! Tenho
convicgdo de que ja realizei algumas, principalmente, algumas prioridades, enquanto mée de dois
filhos com necessidade especiais, que ndo sao tdo comuns na vida cotidiana. Contudo, essas
prioridades foram e sdo fundamentais na minha vivéncia na maternidade e, eu ndo posso troca-las.
Sou uma pessoa que estuda bastante, sou versatil. Procuro me adaptar muito facilmente as
questdes e penso que isso facilitou muito minha vida. Choro muito sozinha, me fago de forte no

convivio com colegas e com a familia. Ndo demonstro me emocionar facilmente na frente dos outros
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ou em situagdes de dificuldades. Mas sou uma pessoa fragil. Desconhego muita coisa, vou
aprendendo empiricamente, no dia a dia com as demandas dos filhos e no meu trabalho como
itinerante da surdocegueira. Desse modo, me proponho em fazer analises e testes no campo
profissional e familiar. Acho-me uma mulher comum, que possui necessidades e vontades.
Pergunto-me constantemente sobre como conduzir minhas vivéncias com meus filhos e, por isso,
faco projecao para o futuro. Embora eu viva o presente, o aqui e agora com muita intensidade, estou

sempre pensando no futuro. Acho-me mais ou menos como uma mutante.

Agora que ja sabemos da pessoa Elemregina, queremos conhecer um pouco sobre a
mae. Como recebeu os diagnésticos da deficiéncia dos seus filhos? O que mudou quando
teve de organizar a vida com dois filhos com deficiéncia? Como é ser mae de um filho

surdocego e de um filho surdo?

ELEMREGINA: Ser mae de um filho surdocego e um surdo € um contexto bem dificil. Saber sobre a
surdocegueira do meu primogénito e a surdez do meu cagula nao foi facil de lidar. Passou muita
coisa na minha cabeca. A questdao vem em uma pergunta carregada de sentimentos conflitantes. O
que deu errado, o que fiz de errado? O pensamento parece uma bigorna com marteladas insistentes
e a sensacao de que algo deu errado. E um momento de Iuto e de dor. Um sentimento de que o erro
foi nosso, principalmente, me perguntava se tinha feito algo que ndo devia. A pergunta fica
destrocando nosso coracdo. Entdo sempre acreditamos que deu errado. Esse € um periodo bem
dificil. Precisei criar um sistema de viver essa vida com essas deficiéncias. Nao é que precise mudar
tudo, a mudanga vai sendo ajustada lentamente. Tinha certeza de que eles iam necessitar do meu
apoio. Isso estava muito tranquilo e organizado na minha consciéncia, como qualquer outra mae.
Dessa maneira, o sistema de como ajuda-los foi se conduzindo diante da demanda deles. No
principio, foi exaustivo conciliar trabalho com a mae e os afazeres da vida familiar. Hoje eles
precisam menos de mim do que antes. O Saulo é mais independente, meu filho mais novo. Ele ja
dirige, tem vida prépria. Faz diversas atividades da vida diaria por conta propria e com muita
autonomia. Vai ao médico sozinho, vou quando ele me solicitar, raramente vou com ele. Eu sempre
acho melhor ir, mas eu também tenho que pensar que ele faz as préprias escolhas. Entao temos um
didlogo franco e aberto: “vocé quer que eu va com vocé?” Deixo que ele escolha eu ir ou ndo. No
caso do lury, sendo surdocego, eu sempre vou. Existem os aspectos da comunicagao, ele usa a
Libras tatil e em campo reduzido. Com o Saulo, a comunicagdo nos ambientes sociais flui mais,
mesmo com a surdez, ele é oralizado. A comunicagdo com o lury demanda intérprete e os locais de
atendimento ndo contam com esse profissional permanentemente. Assim o lury necessita da minha

presengca e participagdo em quase todos os lugares que nao possuem intérpretes. A vida no
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contexto familiar e social € dificil no inicio, bem complicado. Depois vocé comega a perceber que
vocé precisa de estratégias para levar a vida e ndo esquecer de participar das préprias vivéncias,
sua vida necessita de espaco particular além de ser mae e dos afazeres publicos e do trabalho.
Mesmo sabendo que eles precisavam, coloquei sempre situacdes de lazer, de afeto e de um certo
tempo para eu ser a personagem principal, em alguns momentos, da vida cotidiana com meus filhos.
Além de organizar esse espacgo-tempo para minha vida pessoal, tive conflitos existenciais, que
precisaram ser resolvidos. Diante de tudo isso, fui descobrindo e criando estratégias de sobrevida,
uma vida que afirmava conviver com as deficiéncias. Ainda resolvo conflitos diariamente. As vezes,
eu acho tudo muito confuso, as vezes, penso que tenho, em meu contexto, muita coisa para

resolver, muito para apoiar, para ndo esquecer, principalmente, ndo posso esquecer da Elemregina.

Elem, conversaremos agora sobre algumas decis6es praticas que vocé precisou fazer.
Como foi a decisao de mudar a profissao, fazer algo que estivesse mais préximo a educacgao

dos seus filhos? Quais situagcées emocionais implicaram nessa decisao?

ELEMREGINA: Entdo... achar um equilibrio entre o trabalho e a familia pode ser desafiador até em
situagdes “ditas normais”. Contudo, para alguém com filhos com deficiéncia, achar esse balango
envolve muitos desafios. Foi muito dificil tomar a decisdo, mas eu tive que ser muito rapida em me
decidir. Passei dez anos na policia militar. Os trés primeiros anos na policia militar foram muito
intensos. Realizei todos os cursos de formagao para ascender na carreira. Surgiram oportunidades
que nao consegui rejeitar e aproveitei as possibilidades que surgiram de aperfeigopamento
profissional. Em 1994, o lury tinha quatro meses, ja estava com o diagnéstico de surdocego e o
periodo de licenga gestante, acabando. Fui convocada no concurso da Secretaria de Educagao do
Distrito Federal. Esse foi um momento de sofrimento em dobro: sofrivel pelo diagnéstico e quando
me decidi por abandonar a carreira militar que apreciava. Contudo, eu sabia que na Secretaria de
Educacéao teria mais condi¢des de ajudar o lury. Seria uma boa oportunidade de versar no ambiente
pedagogico, que me ajudaria em vivéncias de aprendizagens mais ricas para participar com
fundamentacéo tedrica e pratica na vida do meu filho. Tomei essa decisao rapidamente, mesmo que
a remuneracéo financeira fosse menor, estaria mais perto do lury. A Lei n° 8.112 de 1990, que regula
os direitos e deveres dos servidores publicos, me ajudou muito. Além disso, temos a Lei 13.370,
criada em 2016, que oferece garantias de um horario especial ao servidor publico federal com
cbnjuge, filho ou dependente com deficiéncia. As leis me ajudaram a manter um vinculo, pela
aposentadoria, com a policia militar. Isso acalmou meu coragdo em seguir outras vivéncias na

educacao.
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Como vocé pensa o atendimento educacional especializado da sala de recursos na vida
escolar dos seus filhos? Como era sua atuacao e relacionamento com os professores, entao
colegas de trabalho, e as escolas? Pode destacar alguma situagao boa e uma que vocé achou

incomoda?

ELEMREGINA: Vislumbro grandes possibilidades sobre o processo de ensino e aprendizagem
ofertado nas salas de recursos. Tivemos pessoas diversas nesse percurso escolar. Na sala de
recursos, aconteciam os melhores momentos, as melhores adequacdes e aprendizados. No
ambiente da sala de recursos, os estudantes desenvolviam processos proprios de trocas entre eles e
tinham liberdade de ser. Havia a convivéncia sem intermediarios com o professor que estava ali
apresentando um material com adequagdo, mas com oS mesmos objetivos da sala de aula do
professor regente e que prevaleciam alcangados pela acessibilidade: nas necessidades linguisticas,
de conteudos e emocionais com maior assertividade. Usarei um jargao popular: “a sala de recursos
€ s6 o ouro!” Nao deixo de fora a necessidade de formacao continuada, professores comprometidos
e qualificados, no caso dos meus filhos havia a necessidade da proficiéncia na lingua de sinais. No
entanto, sem duvida, foi a melhor coisa que nos aconteceu. Estar como funcionaria da Secretaria de
Educacdo me ajudou a conhecer os ambientes do Atendimento Educacional Especializado, como
que ele acontecia, como que era o processo de aptidao, participar de cursos de formagao com vistas
a qualificagcdo, pois trabalhei em situagdes de chefia nas deficiéncias sensoriais e hoje como
itinerante, que me proporciona maneiras de pensar e propor cursos e processos de formacéao
continuada através da EAPE (Escola de aperfeicoamento dos profissionais de educagao do DF).
Outra situacdo boa de estar na SEDF s&o as trocas de experiéncias com os colegas, consigo
conhecé-los com certa intimidade. Assim podia perceber como cada um trabalhava e se comportava
no relacionamento professor-aluno com meus filhos e sempre prezei em separar a colega, a chefia,
da mae, embora trouxesse toda minha bagagem de aprendizado junto na relagdo para fazer as
inferéncias necessarias no ambito do bom andamento do processo de ensino e da aprendizagem
dos meninos. Uns professores eram afetuosos, protetores. Outros atuavam instigando a autonomia e
a independéncia e todos procediam no processo de ensinar e aprender almejando a incluséo,
deixavam que eles descobrissem as formas de lidar, sabendo que estariam amparados e
resguardados no belo e eficiente trabalho de seus professores da sala de recursos. A participagéo
dos meus filhos na sala de recursos foi uma decisao acertada, sempre. Meu relacionamento com os
colegas de trabalho e com as escolas no todo foi um relacionamento 6timo. O meu filho lury, que é
surdocego, quando chegava as escolas causava sempre um maior impacto. A surdocegueira estava
ainda se consolidando como deficiéncia unica. Tudo era muito novo. Assim ele participou de um

projeto-piloto em uma escola classe do ensino fundamental, esse projeto serviu muito aos processos
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de ensino-aprendizagem na rede publica do Distrito Federal, nos trouxe muitos ensinamentos do que
funcionava e dos obstaculos que precisavam ser vencidos. O lury, quando chega, por ser surdocego,
causa um espanto ao corpo docente e ao ambiente escolar. A rotina da escola se modifica e
necessita que se conduzam momentos de sensibilizacdo e de formagdo com toda comunidade
escolar. A sala de aula necessita de ajustes, todas as criangas teriam que conhecé-lo, compreender
quais eram as formas de trata-lo e como deveriam se comportar diante dele e de suas necessidades
e limitagdes. Nao era deixa-lo em um cercadinho, protegido e cuidado. Ele fazia parte do ambiente,
necessitava interagir e conviver nos diferentes espacos da escola, além da sala de aula. O contato e
as vivéncias deveriam ser apreciadas no ambiente em sua totalidade. Desse modo, com minha
ajuda, o lury fazia sua apresentagdo na comunidade escolar. Diziamos de como o ambiente seria
organizado para ele ter desenvoltura de conviver e interagir com autonomia no espago-tempo do seu
periodo na escola e nos diversos processos educativos que sao ali compartilhados. A confianca dele,
nossa e da escola ia sendo ajustada gradualmente. Ele conseguiu se destacar em muitas situagdes:
recebeu certificado do aluno que mais emprestou e leu livros da biblioteca da escola. Participou das
festas escolares e dos projetos. Emociono-me quando relembro das comemoragdes que se
realizavam e ele estava |4, principalmente, nos dias das mées. A sala de recursos me trouxe muitas

novidades, carinho e a possibilidade de os meus filhos serem participativos na escola.

Seus filhos estudaram em espagos de escolas inclusivas. Como vocé percebia esses

espacgos e o que acredita que ainda necessita ser implementado?

ELEMREGINA: Muita coisa ainda para avangar. O que melhorou foi o processo de formagao
continuada que ampliou a qualificagdo do professor. Contudo, ainda temos professores que lidam
com os alunos mediante o diagnostico, veem somente a situagdo da deficiéncia como incapacidade
e impossibilidade, sem promoverem intervencdes pedagdgicas mais significativas e estimulantes
pela possibilidade de acessibilidade. Muitos docentes percebem e tratam os alunos como se fossem
apenas dos profissionais do AEE e da sala de recursos. Existe algo urgente: a formacdo dos
gestores. Faz-se necessario que a equipe gestora, tanto sua parte pedagdgica como a
administrativa, e a coordenagao pedagdgica realizem cursos de formagao continuada propondo com
maior assertividade a organizagao dos ambientes e dos recursos na escola, sempre considerando o
estudante com deficiéncia. Dessa maneira, os projetos na escola seréo voltados a inclusdo. Outro
ponto seria motivar as familias desses e dos demais alunos a terem uma convivéncia harmoniosa,
deixando que o slogan da Declaragao de Salamanca (1994), tdo usado na educacao especial, seja
efetivo e eficiente: “a escola é para todos.” Acredito que uma melhoria poderia vir de duas fontes: a)
as pesquisas académicas conduzidas pelas universidades e pelos institutos federais deveriam visitar

0s espacgos educativos com mais frequéncia. Eles sdo usados como fonte de pesquisas e
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necessitam ser usados como espago de praticas, como laboratérios de pesquisas. A busca pela
formacéao é feita pelo proprio docente quando ele tem a oportunidade de ser pesquisador, vai em
busca de se especializar e modificador a propria docéncia; b) os programas de estados devem usar
as pesquisas e os estudos nas suas politicas publicas e trazer os questionamentos e as solucdes

investigadas em beneficio da sociedade.

Quais as maiores dificuldades que vocé enfrentou, enquanto mae, para que seus filhos

tivessem uma assisténcia de qualidade e inclusiva de direitos?

ELEMREGINA: Comeca a partir do nascimento, nas politicas publicas de assisténcia da saude e
educagao, principalmente na formagao dos médicos. Alguns elaboram o laudo, colocam um CID no
diagnodstico e pronto. Mesmo quando a familia esta interessada, disposta a realizar os exames, a
compreender o processo patoldgico da deficiéncia e se coloca em uma posigado questionadora de
buscar alternativas outras. Eles, os médicos, sugerem que levemos nossos filhos para casa, no meu
caso, do meu filho surdocego, ouvi a seguinte frase ao investigar uma situagéo neurolégica: “mae, é
alimentar. Leva para casa, cuida, s6 cuide. Alimente-o, espere, € isso.” Hoje ja contamos com uma
singela melhoria, embora o discurso tenha se modificado pouco. A saude nao realiza a assisténcia
adequada para familias carentes. Deveria ter um projeto de assisténcia as familias, um apoio geral,
irrestrito do estado. Seja na questao psicologica, emocional. Também ha dificuldade com as
questdes de cunho mais pratico, condugbes de como procurar ajuda e quais as possibilidades de
assisténcias estao disponiveis para aquela crianga. Ndo existe uma comunicagao permanente e
eficiente entre a saude e a educacao. O processo de assisténcia na educagao, o acolhimento e a
informacgdo sdo essenciais desde a estimulagdo precoce para aqueles que conseguem chegar ali,
pois também n&o é muito facil e sdo poucas vagas, com um numero limitado de profissionais para
atender e elaborar as avaliagdes que dao garantias de atendimento nas escolas. Precisamos muito,
no espacgo da sala de aula, de acesso as tecnologias assistivas para que os alunos possam acessar
com autonomia as informagdes dos conteudos didaticos-pedagogicos. As pesquisas no campo da
saude e da educacgao precisavam investir em tecnologia assistiva, principalmente, de pequeno porte
no manuseio. Também precisamos garantir que o professor guia-intérprete e o intérprete educacional
sejam fluentes em Libras, que haja um professor especialista em Portugués,como L2, e abrir espago
para o ensino de Libras para a comunidade escolar, principalmente para os familiares e para os
alunos surdos como L1, com docéncia de professor surdo, nos espacos bilingues que oferecam

educacgao aos surdos e surdocegos.
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Seus filhos chegaram a Universidade. Pode descrever como foi esse momento para eles

e para sua familia?

ELEMREGINA: Foi um momento muito feliz. Antes houve as tentativas frustradas, como a falta de
acessibilidade no vestibular para o meu filho surdocego. Foram trés tentativas. O irmao cacula ja
estava terminando o ensino médio, sendo aprovado no vestibular em uma faculdade privada. Entao
resolvemos fazer uma viagem para que ele se divertisse e voltasse renovado. Assim, ao tentar o
ENEM, recorremos as midias televisivas, houve, inclusive, uma reportagem pelo SBT, recorremos ao
Ministério Publico para obter garantias de acessibilidade condizentes com a necessidade dele.
Realizamos um movimento junto aos demais surdocegos de Brasilia, seus familiares e os
simpatizantes da causa, dentre eles, professores e demais profissionais da educacado. Ele foi
aprovado no IFB para cursar letras e na UNB para cursar Letras Libras, optou por cursar graduagao
na Universidade de Brasilia que oferecia um curso totalmente voltado ao que ele queria como futuro
profissional. Foi um caminho extenso até que eles chegassem ao status de universitarios. Requereu
um esforco enorme deles e da nossa familia. O meu lury, surdocego, ja se formou, esta em sua
segunda graduagdo e estudando para concurso. Meu Saulo estd em vias de se formar.

Continuaremos apoiando os sonhos e as potencialidades deles.

Vocés viveram duas experiéncias universitarias. Seu filho surdocego cursou a
Universidade Federal. Seu filho surdo, uma Universidade Privada. Pode fazer destaque de

particularidades entre essas instituigoes?

ELEMREGINA: Nas duas houve um enfrentamento continuo no sentido de elaborar documentos
solicitando melhorias e assisténcia para que a movimentagcdo e os processos de acessibilidades
fossem garantidos. Na universidade publica, tivemos que ajustar as saidas das salas, pois o
professor permanecia na sala e esse trajeto era demorado para meu filho, enquanto surdocego. A
mesa universitaria ndo servia ao propdsito de distribuir os materiais de que ele necessitava fazer uso
para acessar os conteudos e até para se organizar didaticamente. O processo de sensibilizacéo e de
adequacao também sofreu situagcdes de reorganizagao, mesmo o curso tendo sido estruturado para
surdos. A participagdo do meu filho nos espacos, projetos e eventos para além da sala de aula e do
programa de seu curso, foi sempre conduzida com muita persisténcia e com a nossa participagao
direta. Algumas conquistas foram conseguidas com a mobilizagdo de outros surdocegos e suas
familias em um apoio para lutar por direitos que iam abrir novas e outras portas na propria
universidade. Logo a UNB fez um concurso para ter no quadro o guia-intérprete que veio auxiliar o
processo de estar e participar na aula com mais acessibilidade. O Saulo estda em uma faculdade
privada, ele é oralizado, e essa situagao foi julgada pelos docentes e demais profissionais como se
ele ndo precisasse de acessibilidade, entdo ndo teria necessidade de intérprete e de processos de
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adequacao. Outra situagdo é que as faculdades privadas néo realizam uma investigacado mais
criteriosa na contratacdo do intérprete de Libras. A proficiéncia desse profissional precisa ser
garantia para contratagao. A remuneracao insuficiente produz muita rotatividade e faz com que os
contratados nao disponham de uma boa eficiéncia linguistica para lidar com os sinais termos de
Libras ao nivel universitario. Algo positivo desses embates administrativos e pedagogicos € que os
meninos aprenderam a dividir conosco, seus pais, suas dificuldades e esse compartilhamento e
envolvimento nosso com o0 que acontecia no meio académico deles foi proveitoso para desperta-los
a buscar resolver seus problemas e conflitos com mais autonomia e desenvoltura. As falas do lury e
do Saulo hoje transmitem esse empoderamento conquistado ao longo dos anos. Eles encontraram
um jeito muito particular e proprio de se conduzirem e de se posicionarem diante das coisas, das
pessoas e da vida. Eu quando interpreto para o lury, por exemplo, sempre me emociono e, preciso
me acostumar a como ele se coloca ao falar em publico sobre suas vivéncias. Necessito captar o
que ele expressa nos sinais em Libras, dizer em palavras da expressao forte e decidida do rosto
dele. A minha fala ndo pode titubear. Eu n&o posso, ndo devo e nem quero minimizar a fala dele.
Houve algumas diferengas em relacdo a graduacgao feita na universidade privada e na publica. A
universidade publica sempre acolheu de modo mais aberto as nossas solicitacdes, os ajustes e a
assisténcia vinha em um tempo mais curto. Ja na universidade privada, a primeira resposta
esbarrava na justificativa dos encargos financeiros, como a demanda de acumulo financeiro ao
sistema administrativo que nao foi prevista e isso tornava mais demorado o atendimento as nossas
solicitagdes. Acredito que o espaco da educacgado publica € o melhor, de maior impacto e melhor
aproveitamento no ensino-aprendizagem e na inclusdo, principalmente, no Atendimento Educacional

Especializado. Precisa melhorar, sem duvida, nos recursos tecnologicos de acessibilidade.

| Elemregina Moraes Eminergidio
/Email: hkeller366@gmail.com

Formacao

1 Pés Graduagdo em EaD e Docéncia do Ensino Superior.
[ Pés Graduado em Psicopedagogia

|| Graduado em Pedagogia.

+ ltinerante Surdocegueira SEDF

+ Presidente da Associagao de Surdocegos de Brasilia

% Membro do Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego

«+» Membro da Abrapascem

% Membro Integrante da APADA DF

% Contribuiu na elaboragdo e execugédo da Orientagdo Pedagégica da
Educacéo Especial DF - 2010

% Colaboradora na construgédo do Curriculo em Movimento da Educagéo
Basica SEDF - 2013
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“SOU UMA SONHADORAY”

ELEMREGINA MORAES
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A INCLUSAO : E A MELHOR ALTERNATIVA SOCIAL
ISRAEL FERREIRA

" Em uma agradavel conversa com Israel Ferreira, 28 anos,

icenciado em Lingua de Sinais Brasileira — Portugués
| como Segunda Lingua pela Universidade de Brasilia (UnB)
| — vamos poder conhecer o universo de um estudante com
deficiéncia auditiva severa, sua trajetoria escolar
desenhada no ensino publico da capital do pais e que o
levou a uma das melhores universidades publicas do Brasil.
Israel relata a importancia dos professores intérpretes, das

adequacodes curriculares e da Lingua Brasileira de Sinais

(LIBRAS) e destaca as dificuldades que precisam ser superadas diariamente. Israel € um

testemunho de que uma escola colaborativa é capaz de efetivar a aprendizagem significativa.
SR: Quem é o Israel?

ISRAEL FERREIRA: Eu tenho 28 anos, sou formado em Letras Lingua de Sinais Brasileira —
Portugués como Segunda Lingua (LSB — PSL), sou professor do Instituto Lepee em S&o Paulo. Eu

gosto de leitura, escrita, familia e cachorros.

“EU APRENDI A CONVIVER COM
DESAFIOS, TIVE QUE APRENDER A
ME COMUNICAR”

ISRAEL FERREIRA:
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Fale sobre sua familia (os cuidados, apoio, importancia...).

ISRAEL FERREIRA: Eu tinha dificuldade de me comunicar em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
com a minha familia, apenas utilizando gestos com ela. Meus aviés ndo sabiam a LIBRAS e me
ajudavam a buscar nas escolas publicas. Outro assunto, minha prima me ensinava a Lingua
Portuguesa de forma frequente e também minha irma& me ensinava a Matematica, porém elas

conhecem um pouco de LIBRAS.

Como foi o Israel estudante nas séries iniciais do ensino basico? (Comportamento,
dificuldades, sala de recursos, intérpretes, alfabetizagdo...). Qual o tipo de apoio recebido?

Adequacgao curricular?

ISRAEL FERREIRA: Nessa época, eu possuia muita dificuldade em escrever as atividades no
caderno, no entanto, era auxiliado pela professora, que tinha um grande conhecimento dos sinais em
Libras. Eu comecei a desenvolver a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais — Libras e a
Alfabetizagdo e o Letramento com as professoras da Sala de Recursos. As professoras percebiam
que os surdos tinham dificuldades na leitura dos livros infantis e na escrita narrativa. Na 4 2 série, eu
gostava muito de praticar a escrita da estrutura do Portugués de forma perfeita em sala de aula,
dessa forma me esforcava muito, mas as minhas professoras, realmente, ndo conseguiam
compreender os meus grandes textos. Sofri muito, pois ndo conseguia concretizar a lingua escrita

corretamente.

Como foi o Israel estudante nas séries finais do ensino basico? (Comportamento, dificuldades,
transicdo de escola, sala de recursos, intérpretes, interacdo...). Qual o tipo de apoio recebido?

Adequacéo curricular?

ISRAEL FERREIRA: Tive um aprendizado proveitoso em todas as disciplinas, com o auxilio dos
professores e das intérpretes de Libras. No 7° ano, tive duas professoras que gostei bastante, elas
ministravam as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica. Ambas me auxiliaram muito e
contribuiram para o desenvolvimento do meu conhecimento. Os professores sempre se alegravam e
se sentiam satisfeitos com as minhas notas, falavam sobre o meu esfor¢go e que por conta dele eu

conquistava 6timas notas, constantemente tirava 10,0 na disciplina de Lingua Portuguesa.
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O ensino médio foi um desafio? Qual o tipo de apoio recebido? Adequagao curricular?

(Comportamento, dificuldades, transicao de escola, interagao, sala de recursos, intérpretes...).

ISRAEL FERREIRA: Tive grande dificuldade, uma vez que as matérias eram muito pesadas e eu era
0 unico surdo da escola. Apesar disso, sempre me esforcei e nunca desisti. No entanto, na disciplina
de Matematica, me faltou muito apoio do professor, haja vista que os conteudos ndo eram adaptados
para um aluno surdo e a intérprete parecia nao possuir muita experiéncia. Sendo assim, por vezes
as minhas notas nessa disciplina ndo eram satisfatérias. Em Lingua Portuguesa, eu também tive
grande dificuldade, os conteudos n&o eram adaptados e tinham como foco que os alunos ouvintes
aprendessem. A intérprete tentava ajudar, mas de forma que n&o acrescentava no meu
conhecimento, pois me dava tudo praticamente pronto, além do que as explicacbes eram muito
confusas, eu realmente ndo conseguia entender a escrita. Por essa grande dificuldade, pensei e tive
que fazer algumas aulas de reforgo, que aconteciam em uma outra escola: "Centro de Ensino Médio
01 de Sobradinho”. Nessa escola, eu consegui tirar todas as minhas duvidas, as explicagbes dos
professores que davam reforgco eram muito claras e adaptadas para os alunos surdos. Por esse
motivo, senti um grande desejo de mudar para essa escola no ano seguinte. Foi assim que, no ano
de 2013, eu consegui a minha transferéncia para o Centro de Ensino Médio 01 de Sobradinho.
Nessa escola, a realidade era bem diferente. Existiam outros alunos surdos, o que possibilitou que
eu me comunicasse através da minha lingua materna. Os conteudos eram adaptados, a escola
dispunha até mesmo de um professor surdo, que dava aulas de Matematica e Libras, e de
intérpretes mais experientes. No terceiro ano, ainda nessa mesma escola, as aulas de Lingua
Portuguesa eram maravilhosas, a professora possuia uma excelente didatica, eu conseguia realizar
as atividades e conseguia entender os conteudos de forma muito clara, alcangando os objetivos
propostos.

Nos conte sobre a experiéncia de estudar, passar no vestibular, de ser estudante da UnB?
Sobre os pontos relevantes (fragilidades e potencialidades do sistema académico a nivel de

graduacgao, a acessibilidade e adequagoes desde a prova do vestibular até o ingresso).

ISRAEL FERREIRA: Eu fiquei muito feliz ao receber a noticia de que tinha sido aprovado no
vestibular da Universidade de Brasilia (UnB), no curso de Lingua de Sinais Brasileira, Portugués
como Segunda Lingua (LSB-PSL). Muito me surpreendi com a realidade da Universidade, com a
presenca de varios estudantes surdos, varios professores surdos, até mesmo Mestres e Doutores.

Todo o conteudo trabalhado no Curso de LSB-PSL € adaptado e voltado principalmente para os
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surdos. Durante a minha graduagao, tive muito contato com professores surdos que contribuiram

muito para o0 meu conhecimento académico.

Relate sobre a experiéncia de escrever, publicar, participar de eventos académicos.
Pontos relevantes (fragilidades e potencialidades do sistema académico em nivel de

graduacgao e especializagao).

ISRAEL FERREIRA: A experiéncia marcante durante a minha vida académica foi o PIBIC (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica), que iniciei em 2019, juntamente com a professora
universitaria, a qual também contribuiu e contribui para o enriquecimento do meu conhecimento.

Participei ainda de alguns projetos e de varias disciplinas obrigatérias e optativas que me trouxeram

~ rica experiéncia e que foram importantes para a minha formacgao tanto académica quanto como

sujeito. Participei de varios seminarios e até mesmo realizei viagens, que acrescentaram um rico

conhecimento e uma enorme experiéncia voltada para a Linguistica, Tradugao e Interpretacao, etc.

Exponha como é o mercado de trabalho para pessoas com necessidades educacionais

especiais (fragilidades, potencialidades, nivel de cobranga, acessibilidade).
ISRAEL FERREIRA: Poucos surdos conseguem vaga no mercado de trabalho e mesmo assim
possuem dificuldades em se comunicar em Libras com as pessoas nao surdas, ndo tém apoio de

intérprete de Lingua de Sinais Brasileira (LSB) e tém dificuldades com a Lingua Portuguesa escrita.

Vocé se considera uma pessoa que venceu desafios ou que aprendeu a conviver com

eles?
ISRAEL FERREIRA: Eu me considero uma pessoa que aprendeu a conviver com desafios, tive que
aprender a me comunicar em lingua portuguesa escrita e me acostumei a fazer gestos para me
comunicar em locais publicos porque as pessoas ndo sabem a lingua de sinais.

E hoje na vida adulta do Israel? Ainda existem dificuldades a serem trabalhadas?
ISRAEL FERREIRA: Ainda tenho dificuldade com o portugués juridico, matematica financeira e

filosofia.
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Licenciado em Lingua de Sinais Brasileira — Portugués como Segunda Lingua pela Universidade de
Brasilia (UnB). Na universidade, participei de projetos de pesquisa, atuei como monitor de diversas
disciplinas e prestei trabalho voluntario em varios eventos. Tenho experiéncia como professor de

Libras e de Portugués como Segunda Lingua. Busco oportunidade para atuar como docente e me

disponho a contribuir com a instituigéo.
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DISLEXIA: POSSIVEIS INTERVENGOES EM CONTEXTOS ESCOLARES

Marcelle Regina da Silva Camargo.

RESUMO

Essa pesquisa ocupa-se da prevaléncia de disléxicos no contexto escolar e o atendimento as
suas especificidades em sala de aula em um CIEP, localizado na Zona Oeste do Municipio do Rio de
Janeiro. Objetivou investigar as diversas possibilidades de oferecer e garantir a esse publico um ensino
de qualidade, para isso usaremos estudos recentes como os publicados pela psicéloga educacional
Paula Teles. Fundamentamos nossa pesquisa na necessidade de uma formagao docente continuada e
na perspectiva inclusiva por acreditar que o conhecimento sobre o transtorno € a chave para o
diagndstico precoce e intervengdes de sucesso. Para tanto, adotamos como metodologia a
pesquisa-acao que nos permitiu conhecer a atuagao dos professores, principalmente, os subsidios que
usam para a tomada de decisdes, no proprio ambiente de trabalho. Concluiu-se que o aluno disléxico
exposto as situacdes diferenciadas de ensino, mesmo em classe regular, demonstra condigbes de
aprendizagem comuns a sua idade/série. Constatou-se ainda, a necessidade de cursos especificos na

formagao docente para o atendimento ao estudante com dislexia.

Palavras-Chave:Dislexia. Educagao. Intervengées Neuropsicopedagégicas
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1. INTRODUGAO

A presente pesquisa investigou a prevaléncia da dislexia em contextos escolares e formas de
intervengdes a partir da perspectiva de estudos recentes sobre esse disturbio. O interesse nasceu do
fato estatistico de que a dislexia € uma das causas mais frequentes de insucesso escolar e, por nao
ser na maioria dos casos identificada, nem tratada, reduzem-se as chances de uma vida académica

habil e de rendimento. Desse modo, esse trabalho buscou responder as seguintes questdes:

1. O que é a dislexia e quais seus impactos sobre a vida académica em sala de aula?

2. Quais as maneiras de identificar a dislexia e as possibilidades de intervengdo no contexto
escolar?
Quais as razdes para o baixo rendimento de alunos diagnosticados com dislexia?

4. De que maneira a Psicopedagogia pode contribuir para o sucesso de alunos disléxicos?

Estas questdes surgem por reconhecermos a necessidade de que o contexto escolar
disponha de informagdes uteis e adequadas que situara o referido disturbio em contextos histoéricos
e temporais, perpassando os mitos estabelecidos e buscando atividades que oportunizem o
aprendizado dentro de pesquisas e estudos que podem ser reproduzidos em sala de aula.
Tomaremos, aqui, também, o questionamento sobre a formacdo docente para atuar com esse
publico-alvo. Para isso, fizemos mais duas perguntas: que tipo de conhecimentos ausentes tém
fomentado lacunas sobre o tratamento da dislexia? Quais barreiras tém impedido o avanco das

pessoas com dislexia e como elimina-las?

De acordo Teles (2017) na maioria dos casos os alunos dependem da “benevoléncia” dos
professores, desculpando a falta de correcdo, a fluéncia leitora, a limitacdo vocabular, os erros
ortograficos [...] Uma situacédo preocupante é a deficiente formagao nao sé dos professores, mas, o

que é ainda mais grave, a deficiente formagao dos responsaveis pela formagao dos professores.

Neste contexto, o objetivo principal deste estudo é investigar o disturbio de dislexia sob a 6tica
das possibilidades de aprendizagem do aluno e, principalmente, do professor. Para alcangar os
objetivos propostos, utilizou-se como recurso metodolégico, a pesquisa-agdo como forma de
interacdo entre o ato de investigar e reproduzir os estudos acerca do transtorno. A abordagem se
deu de forma qualitativa no que sugere Erikson (1986): “a pesquisa-agao € um instrumento valioso
do qual os pesquisadores podem recorrer com o intuito de envolver os professores, durante a

pesquisa, para melhorarem o processo de ensino-aprendizagem, pelo menos no ambiente em que
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atuam. O beneficio da pesquisa-agdo estd no fornecimento de subsidios para o ensino, pois ela
apresenta ao professor subsidios razoaveis para a tomada de decisdes, embora, muitas vezes de
carater provisorio. Nessa metodologia, torna-se possivel ao pesquisador aproximar teoria e pratica
para estreitar o contato com o objeto investigado. O trabalho fundamenta-se em consultas ao DSM-V
e pesquisas recentes da psicologia, principalmente a da psicéloga educacional Paula Teles
publicada em 2017 que traz informagdes sobre os avangos mais recentes da neuroaprendizagem

sobre o tema.

2. DESENVOLVIMENTO

Em 2003, a Associagao Internacional de Dislexia adotou a seguinte definigdo para o
transtorno:

Dislexia € uma incapacidade especifica de aprendizagem, de origem neurobiolégica. E
caracterizada por dificuldades na corre¢cdo e/ou fluéncia da leitura de palavras e por baixa
competéncia leitora e ortografica. Estas dificuldades resultam de um déficit fonoldgico,
inesperado, em relagdo as outras capacidades cognitivas e as condi¢cdes educativas.
Secundariamente podem surgir dificuldades de compreensao leitora, experiéncia de leitura
reduzida que pode impedir o desenvolvimento do vocabulario e dos conhecimentos gerais.”
(AID, 2003, p.)

Embora essa definicdo seja atualmente aceita pela maioria da comunidade cientifica, as
evidéncias apontam que a evolugao do conceito de dislexia assumiu diversas definicbes dentro de
diferentes contextos histéricos.

Uma das primeiras mengdes ao transtorno encontra-se na descricao de Morgan (1896),
relatando o caso clinico de uma menina que aos 14 anos, embora tivesse uma inteligéncia dentro
dos parametros para sua idade, apresentava uma incapacidade quase absoluta para a linguagem
escrita. Ele definiu como cegueira verbal. Outras nomenclaturas foram adotadas desde entéo, tais
como: cegueira verbal congénita, dislexia congénita, estrefossimbolia, alexia do desenvolvimento,
dislexia constitucional, parte do continuo das perturbagcdes de linguagem, caracterizada por um
déficit no processamento verbal dos sons.

A partir dos anos 60, o transtorno passou a ser associado a razbes emocionais, afetivas e
imaturidade, deixando de lado os aspectos biologicos. No final dessa década, a Federagdo de
Neurologia compreende e adota a dislexia como um transtorno associado as dificuldades de leitura,
independente da inteligéncia e meios sociais nos quais o aluno estivesse inserido. Em 1994, na
edicao do DSM |V, define-se o disturbio por “Transtorno de Leitura e Escrita” e estabelece os critérios

para diagnostico.
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Nestes contextos historicos, também surgiram diversas teorias com o intuito de explicar os

processos cognitivos responsaveis por esse disturbio. Eis algumas tentativas tedricas de definigao:

e Teoria do Déficit Fonoldgico - mais aceita entre os estudiosos e que consiste na hipotese de
que a dislexia tem por causa o déficit no processamento fonolégico motivado por uma

disrupgéo no sistema neurolégico central ao nivel do processamento fonoldgico;

e Teoria do Déficit de Automatizagao - refere-se a dislexia como um déficit na capacidade de
automatizar a decodificacdo de palavras, em realizar uma leitura fluente, correta e

compreensiva;

e Teoria Magnocelular- atribui a dislexia a um déficit especifico na transferéncia das

informacgdes sensoriais dos olhos para as areas primarias do cortex.

Fato comprovado é que as criancas que apresentam maiores riscos de futuras dificuldades
na aprendizagem da leitura sdao as que tém familiares com dificuldades na linguagem oral, na leitura
e escrita, que apresentam desenvolvimento linguistico tardio, dislalias fonoldgicas, dificuldades na
consciéncia fonoldgica, na identificagdo do nome das letras e dos sons que lhes correspondem,
dificuldades de memorizacdo dos nomes das cores, das nogdes temporais e do objetivo da leitura,
conforme evidencia os estudos de Shaywitz et al. (1998).

Nao foram raras também as atribuicdes a problemas comportamentais que afetam a leitura e
escrita. Entretanto, o que se sabe hoje sobre as bases neuroldgicas da dislexia € que esta pode ser
herdada. Além disso, encontramos na literatura relatos de manifestagdes clinicas complexas que
abarcam os déficits na leitura, no processamento fonolégico, na memoaria de trabalho, na capacidade
de nomeacgao rapida, vocalizagéo, coordenagao sensorio motora e, por muitas vezes, nas linguagens
matematicas. Os dados estatisticos provam que a prevaléncia € maior entre pessoas do sexo
masculino e, diferente do que alguns mitos apregoam, o déficit cognitivo persiste ao longo da vida do
sujeito, podendo ser amenizado com o diagnostico precoce e intervengdes precisas.

Sendo a prevaléncia desse transtorno uma constante frequéncia na populagao escolar, entre
5 e 17,5%, este estudo tornou imprescindivel observar, investigar e agir mais de perto sobre essa
realidade encontrada num CIEP, localizado na Zona Oeste do Municipio do Rio de Janeiro. Os
pesquisados tém em torno de 10 a 12 anos de idade, com laudo clinico e histérico familiar do
transtorno de dislexia. Todos estdo em distor¢cao idade/série e, cabe ressaltar, foram entrevistados e

tomaram ciéncia da importancia do trabalho.
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Esta pesquisa teve durabilidade de 3 meses com acompanhamento de duas psicopedagogas,
duas professoras da Sala de Recursos, professores da classe regular e coordenagao pedagdgica.
Todos os responsaveis estiveram cientes e passaram por entrevista inicial e anamnese, de onde
foram coletados dados enriquecedores para a pesquisa e intervencdo. Observou-se que esses
alunos se encontravam sempre sentados em locais distanciados na classe regular.’

O acompanhamento psicopedagodgico foi realizado a partir dos seguintes procedimentos
pedagogicos implementados:

a) Encontro com as professoras regentes duas vezes na semana.

b) Atendimento individualizado com o aluno, duas vezes na semana.

c)  Encontro com a coordenagao pedagdgica, uma vez na semana.

d) Encontro com as professoras da Sala de Recursos sem alunos uma vez na semana.

e) Acompanhamento na SEM com professoras e alunos duas vezes na semana.

f)  Devolutiva Psicopedagdgica uma vez ao més.

g) Esporadicos encontros com equipe da area de Saude por motivos maiores. O total 4 é
alunos investigados em suas diversas atividades no espago escolar. Apds a coleta de
dados sobre o histérico desses alunos, buscou-se saber a opinido e entendimento da
equipe escolar sobre o transtorno. Dos professores entrevistados, apenas 2 disseram

conhecer o disturbio, porém ndo conheciam meios interventivos.?

Tendo em vista essas opinides, em sua maioria cristalizadas, deu-se inicio ao processo de
estudos nos encontros com os professores de classe regular. Houve relutancias pela crenga de que
o trabalho com alunos disléxicos esta para além da escola.

Uma revisao nos planejamentos semanais permitiu perceber que a grade curricular prescrita era
seguida de maneira engessada pela aplicagao de conteudos descontextualizados da realidade dos
alunos, uso de apostilas e registro por cépias a partir do quadro. Tornou-se conveniente, pois,
refazer alguns planejamentos aplicando determinados conhecimentos na area da
neuroaprendizagem com os regentes de turma, a comegar pela concepgao de leitura e escrita e

seus processos cognitivos.

A tabela 1, na segéo anexos do artigo, faz referéncias as caracteristicas semelhantes relatadas nas queixas.

A tabela 2 , na segdo anexos do artigo, arrola os relatos que foram obtidos a partir da perspectiva dos professores.
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Ao contrario do que se pensa, a leitura ndo € um processo natural. Requer da pessoa uma
boa consciéncia fonoldgica, o conhecimento consciente de que a linguagem é formada por palavras,
as palavras por silabas, as silabas por fonemas e que os caracteres do alfabeto representam esses
fonemas. E necessario estabelecer a relacdo grafemal/fonema. E esta competéncia ndo é t&o
simples assim posto que na linguagem oral (fala) ndo é possivel perceber a audicdo separada dos
fonemas. E indissociavel na audi¢do a leitura dos fonemas de maneira individualizada. Permanece a
necessidade de conhecer o principio alfabético e realizar os caminhos para a leitura de maneira
automatica. Dai ocorre o entendimento que as dificuldades de aprendizagem de leitura estao
relacionadas e possuem sua origem num déficit fonoldgico.

O disléxico possui esse déficit fonoldgico que geralmente é identificado a partir do 3° ano do

Ensino Fundamental, aproximadamente, no final do primeiro ciclo de alfabetizagdo. Nesse periodo
especifico, poderiamos dizer que comegam “os nés” do processo de ensino-aprendizagem. Uma
sucessao de reprovagdes que arrancam a autoestima desses alunos e os segregam.
Um outro fato observado no lécus dessa pesquisa foi a presenga de alunos que emitem sinais de
disturbios de aprendizagem, porém, sem um laudo e, inclusive sem vida pedagogica ativa — do
processo educacional — dentro das salas de aula, fato que se destaca na indisciplina e que acaba se
tornando seu passatempo ideal.

Entende-se que avaliar sem intervir ndao faz sentido, principalmente, se o objetivo for
ultrapassar as dificuldades de aprendizagem. Portanto, coube implementar medidas de intervencgao
que se adequassem a cada caso especifico, respeitando e priorizando a singularidade de cada
estudante.

Um dos mitos associados a dislexia, que é possivel desconstruir, trata-se da imutabilidade e
permanéncia das dificuldades na capacidade do aluno de aprender. Acredita-se, com evidéncias em
estudos, que ha possibilidades de melhorias por meio de intervengbes especializadas e que o
diagnostico precoce somado a elas podem ser uma grande chave na resolugdo dos efeitos da
dislexia na apropriagao da leitura.

Diante desses fatos, coube explicar a equipe docente alguns sinais de alerta observaveis
mesmo antes do inicio da aprendizagem da leitura. Segundo a especialista Teles (2017), a
linguagem e as competéncias leitoras emergentes sdo os sinais preditores mais relevantes de
futuras dificuldades para a aprendizagem da leitura, enquanto as competéncias motoras e
perceptivas ndo seriam preditores significativos.

Sally Shaywitz (2003) traz em seus estudos alguns desses sinais que podem indicar o transtorno da
dislexia. E como parte da nossa pesquisa-agao, fizemos exposi¢cao deles junto aos professores. Os

sinais estao distribuidos em dois grupos de problemas no processo de ensino-aprendizagem e se
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referem a leitura e a linguagem.® Explicamos também, aos docentes que existem as dificuldades de
linguagem.*

Esses foram alguns pontos intensamente discutidos nas semanas que seguiram 0O processo
metodoldgico da pesquisa-acao e tinha como objetivo preparar a equipe para o trabalho que seria
realizado, além de estreitar os conhecimentos sobre a dislexia. Sao entendimentos facilitadores do
trabalho. Entre esses, estava a concepcéo inclusiva de perfil do aluno e a necessidade da atuacao
do docente, nao pelas suas deficiéncias, mas por seus pontos fortes. Dessa maneira, as estratégias
foram montadas, por assim dizer, baseadas nas evidéncias de areas fortes nos processos cognitivos
superiores voltados para as pessoas disléxicas.®

Como se pode observar nos itens acima demonstrados e discutidos com a equipe, ndo ha
muitas diferengas do que deveria esperar do ensino intencional para todo tipo de aluno independente
se possui ou nao um disturbio.

As experiéncias, no campo da Pedagogia Moderna, apontam aulas interdisciplinares,
contextualizadas com o cotidiano e areas de interesses dos alunos. O trabalho pela oralidade como
meios de promog¢ao de uma aprendizagem significativa e abrangente. Nesse caso, o aluno disléxico
necessitaria de tempo extra e olhares diferenciados sobre sua aprendizagem.

Dessa maneira, mesmo sendo, em sua maioria, alunos analfabetos, até entéo, integrados na
sala de aula quase sem recursos, partimos com o recurso da oralidade, utilizando exatamente os
conteudos do seu ano de ensino. Todas as orientagbes curriculares para o ano foram seguidas,
porém contextualizadas com ludicidade e maiores recursos orais, englobando a turma como um
todo.

Foi conveniente trocar esses alunos de lugar e aproxima-los mais da regente. Todas as aulas
tiveram seu inicio com exposi¢cdo de géneros textuais diversos. Percebeu-se que se interessaram
muito pelas crénicas. Utilizamos diversas vezes as cronicas, respeitando assim o centro de interesse
do aluno. O planejamento interdisciplinar envolveu o uso desse género textual no desenvolvimento e
integracao de outras areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias.

Uma proposta de trabalho que sem duvidas demonstrou ser util foi a formagdo de grupos
heterogéneos na resolugdo de todas as atividades. Formamos grupos de até 4 componentes,

lembrando aos alunos a importancia da cooperagao e que todos podem e devem ajudar.

3A tabela 3, na secdo anexos do artigo, constam os itens discutidos com os professores acerca das possiveis
dificuldades de leitura dos estudantes:

4 Ver a tabela 4 , na segéo anexos do artigo.

5 Ver a tabela 5 , na seg&o anexos do artigo
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Tarefas de auxilio ao professor foram delegadas a esses alunos disléxicos, intencionando
melhorar sua autoestima. Todas as atividades que lhes causavam constrangimentos foram
adaptadas para que pudessem participar.

Entende-se mais uma vez que o uso do género cronicas na leitura e a produgao livre
aproximam os alunos da realidade em que vivem exatamente pelas especificidades do género
textual que, como sabemos, esta geralmente associado a fatos do cotidiano de pessoas comuns ou
sao fatos comuns a vida de qualquer sujeito. A partir desse género textual, fica mais tranquila a
tarefa de elaborar situagdes-problema contextualizadas com os alunos e obter informacgdes
necessarias para outras disciplinas.

Foram utilizadas, nessas formagdes de grupos, atividades ludicas como jogos de
aprendizagem que incentivam e estimulam a memoria de trabalho.®

Todas as atividades ludicas obtiveram plena participagdo dos alunos disléxicos. Na Sala de
Recursos, foram adotadas atividades de alfabetizagao, psicomotricidade, estimulos a memoria e
percepcao visomotora. Notou-se entre os alunos disléxicos e outros com outras dificuldades de
aprendizagem que, ao escreverem, seguravam o lapis de maneiras diferentes e especificas,
nenhuma delas podendo se enquadrar como corretas. O trago do registro escrito dos alunos ora era
forte e ora, muito fraco. A manifestacdo de dificuldades na coordenacdo motora fina eram notaveis.
Movimentos de preensdo com falhas. Apresentaram dificuldades no manejo de pingas, tesouras e
pinceéis.

Sugeriu-se a coordenacdo pedagogica atividades de refor¢o no contraturno, uma vez que a
dislexia ndo é enquadrada nas atividades da Sala de Recursos. E 0 acompanhamento pelo AEE é
destinado a outras deficiéncias especificas. Na trajetoria de intervengdes na SRM, pudemos aplicar
um pouco da recente Ciéncia da Leitura por acreditarmos como Morais (1997) se refere: “é corrente
confundir a capacidade de leitura, os objetivos da leitura, a atividade da leitura e o desempenho de
leitura".

A capacidade de leitura é o conjunto de recursos mentais que mobilizamos para ler, os
objetivos da leitura sdo a compreensao do texto escrito. A atividade de leitura envolve o conjunto de
processos cognitivos, sensoriais e motores, e o desempenho de leitura é o grau de sucesso obtido.
Por esses pressupostos e embasados nos estudos e materiais da psicologa Teles, pelo Método

Fonomimico, nos empenhamos em atividades com uso das técnicas oferecidas por ela.

6 Ver tabela 5 , na se¢éo anexos do artigo
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Importante ressaltar que o Método Fonomimico Paula Teles € um método fénico silabico e
multissensorial, sequencial e cumulativo, sintético e analitico, explicito e intensivo e com
monitorizagado sistematica dos resultados. Tem como objetivos prevenir as dificuldades de leitura,
bem como estimular o desenvolvimento de competéncias fonoldgicas.

Segundo a autora:

Este método propde-se ser um contributo para a divulgagdo do conhecimento cientifico sobre a
génese das dificuldades subjacentes a aquisicao da leitura e escrita e apresentar estratégias de
ensino facilitadoras das aprendizagens. Permite as criangas iniciar a aprendizagem da leitura e
da escrita mediante a realizagdo de atividades multissensoriais, atrativas e motivadoras, em
que a fundamentagéo e rigor cientifico estdo sempre presentes, constituindo uma mais valia

facilitadora desta aprendizagem.

Utilizamos o método adaptando e contextualizando-o as idades do nosso publico-alvo para
nao corrermos o risco da infantilizacdo desnecessaria. Portanto, junto aos alunos criamos diversos
personagens animais associados as letras do alfabeto e escolhemos algumas musicas para
dangarmos ou fazer mimicas, imaginando como aquele animal-fonema se comportaria. Durante a
exibicdo, era necessario falar bem alto o som das letras e palavras em que ouvimos/pronunciamos
esses sons. Em sequéncia, criamos o desenho do animal fonema e associamos as letras em relevo
que eram ditas a partir do passar dos dedos sobre elas, por meio do reconhecimento tatil da forma.
Aproveitamos para treinar o nome dos alunos utilizando colagem de barbantes sobre as letras,
circulando as silabas com esses barbantes coloridos e identificando sons similares ao seu nome em
outros nomes.

Reconhecendo a importancia cientifica do método fonomimico como um meio, cabe destacar
os fatores pesquisados e que embasam suas técnicas:

e Fodnico-silabico - A aprendizagem inicia-se a partir dos sons da linguagem oral, que sao
associados aos desenhos das letras que os representam, apresentando de imediato a “fusao”
das consoantes com as vogais;

e Multissensoriais - As criangcas ouvem, memorizam, cantam as cantilenas e fazem o respectivo
gesto. Repassam com o dedo por cima das letras em relevo, executam e verbalizam os
movimentos necessarios a escrita;

e Sequencial e Cumulativo - Os conteudos a aprender seguem a sequéncia légica da aquisigao
da linguagem oral e os resultados dos estudos da psicologia cognitiva e das neurociéncias. O
ensino inicia-se com os elementos mais basicos e faceis da linguagem e progride

gradualmente até aos mais complexos e dificeis. S&o ensinados 0s sons e 0 nome das letras;
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e que os representam, com o apoio musical das histérias-cantilenas, (as correspondéncias
fonema grafema), como juntar os fonemas e as silabas (fusdo fonémica e silabica), como
separar as silabas e fonemas (segmentagao silabica e fonémica), como ler palavras (fusdes
silabicas sequenciais) e finalmente como ler textos com fluéncia, precisdo e compreensdo. Os
conhecimentos adquiridos sao revistos sistematicamente a fim de manter e reforgcar a sua
memorizagao;

e Ensino Sintético e Analitico- Sao ensinadas as operacdes de sintese e de analise. A sintese
das correspondéncias grafemas fonemas para chegar as silabas; sintese das silabas para
identificar as palavras, ensino explicito da fusdo fonémica para identificar as silabas, a analise
das silabas para identificar os fonemas, o ensino explicito da Segmentacao Silabica e
Fonémica;

e Direto e Explicito - Os conceitos sdo ensinados direta e explicitamente.

e Intensivo- As competéncias ensinadas sao treinadas até a sua automatizacdo. A
automatizacao ira disponibilizar a atencao para aceder a compreensao dos textos;

e Avaliagéo Diagnéstica - O plano educativo inicia-se com uma avaliagdo diagndstica e rigorosa
dos conhecimentos ja adquiridos e a adquirir por cada aluno;

e Monitorizagdo dos resultados- Periodicamente € avaliada, e registrada em grafico, a evolugéo

das competéncias leitoras e ortograficas.7

CONSIDERAGOES FINAIS

No bojo de tantas informagdes, couberam atividades de estimulo e atengdo utilizando
ferramentas tecnologicas de games e jogos de alfabetizagdo online. Ao final do periodo de
investigacbes e intervengdes com os alunos e profissionais, pode-se notar que a aproximagao
desses alunos com as hipdteses de melhorias em si ja impulsionaram seu aprendizado, langando
uma semente de esperanca. O contato com suas dificuldades dentro das intervencdes e a busca por
saidas que nao so lhes excluissem, mas, ao contrario, os incluissem, de fato, no fazer do cotidiano
escolar, contribuiu para aumentar o interesse desses alunos em seu processo de aprendizagem.

Observou-se, acima de tudo, a formagcao das competéncias leitoras em alunos disléxicos que
passaram a estabelecer um vinculo necessario a leitura: a consciéncia fonoldgica.

O trabalho integrador de disciplinas, com intenso uso da oralidade, formagdo de
grupos/equipes colaboradoras, a ludicidade e contextualizagdo com a realidade observada e vivida

pelos educandos, mostrou-se um instrumento eficaz na participacao efetiva dos disléxicos.
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A intervencao/orientacao aos professores sem duvidas consistiu na parte mais dificultosa por
suas concepgdes de ensino, pelas burocracias invasivas ao trabalho docente, pelos constantes
eventos promovidos nas Unidades Publicas, salas superlotadas, falta de recursos humanos de apoio
ao professor e parecia haver um certo desinteresse na busca pelo conhecimento por parte do
professor(a).

Conclui-se assim que, embora haja grande difusdo de politicas publicas e leis voltadas para o
ensino especial, grandes divulgacdes de pesquisas cientificas comprovadas pela sua eficacia em
identificar e intervir sobre a dislexia, corroborando com a possibilidade de oportunizar a esse publico
uma educacdo escolar de qualidade, ainda estamos distantes da devida capacitagdo para a
formagao de professores.

O trabalho psicopedagodgico nas Unidades de Ensino do Rio de Janeiro, além de
- desconhecido, € uma utopia distante da producado dos Parametros Curriculares, das Secretarias de

Educagao e do Projeto Politico Pedagdgico - PPP das escolas.

Fato € que, hoje, um disléxico necessita de mais do que um laudo para ter suas avaliagdes
adaptadas; ele precisa também de contar com a benevoléncia de professores e colegas de sala de
aula. Além disso, é preciso considerar que, muitas vezes, as adaptacdes nas avaliagcbes nao sao
realizadas de maneira adequada. Paciéncia e resignacdo também sdo caracteristicas a serem
consideradas pelos disléxicos, haja vista o rol de reprovagbes que lhes aguardam para que
obtenham um diploma de escolarizagdo diante da distorcdo série/idade; ja que, diante dessas
reprovacgoes, ndao € possivel estar entre aqueles que foram privilegiados com a alfabetizacdo na
idade certa. Entretanto, as possibilidades de intervengdes séo reais e ndo fogem da realidade por
serem aplicaveis e replicaveis independente do contexto e dessa maneira disciplinando o olhar sobre
a dislexia e o estudante disléxico, oportunizando uma educag¢ao permeada por praticas inclusivas e

libertadoras.
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5 ANEXOS

Tabela 1 - Percepcédo de semelhancga nas queixas

Semelhangas nas queixas:

Baixissima consciéncia fonoldgica, escrita espelhada ou irreconhecivel

Comportamento timido e afetivo; olhar cabisbaixo e baixa autoestima

Atividades incompletas ou sem registro no caderno; baixo rendimento escolar

Boa participagdao em atividades orais

Ql normal para sua idade, auséncia de atraso no processamento cognitivo.

Dificuldades de organizar e expressar o pensamento com determinadas palavras, tentam
adivinhar palavras.

Memoria de trabalho com falhas evidentes.

Dificuldades com linguagem Matematica e algoritmos das operagcdes; ¢ Capacidade de
interpretar e inferir sentidos ao texto comprometida e relacionada a quem faz a leitura para eles.

Auséncia de DPAC.

Fonte: Producdo da autora

Tabela 2 - Registro da queixas dos professores

39

Queixas dos professores:

Auséncia do contato com esse ou outros disturbios em sua formagao docente.

Disturbios n&o deveriam ser competéncias de professores.

Faltam cursos e capacitacdes nesse sentido.

As intervengdes deveriam ser realizadas somente na Sala de Recursos ou por especialistas
fora do contexto escolar.

Salas de aula superlotadas impedem a utilizagao de recursos voltados para esses alunos.

Auséncia de recursos humanos de apoio- Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Fonte: Producdo da autora
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Tabela 3 - Registro das dificuldades do dislexo em leitura

Dificuldades de leitura:

Os primeiros sinais indicadores da dislexia surgem a nivel da linguagem oral. A persisténcia na
“linguagem infantil” e incorregdes tipicas da dislexia como a omissao e a inversdo de sons em palavras:
(fésforos/ fosfos, pipocas/popicas).

Dificuldades em saber as letras do seu proprio nome.

Dificuldades em aprender e memorizar o nome das letras e seus sons.

Dificuldades na aquisicdo dos conceitos temporais e espaciais basicos: ontem/amanh3,
direita/esquerda, depois/antes...

Dificuldades em compreender que as palavras podem se segmentar em silabas e fonemas, uma vez
que tém dificuldades em associar as letras aos seus sons.

Recusa ou insisténcia em adiar as tarefas de leitura e escrita.

Progresso muito lento na leitura e grafia.

Necessidade de apoio constante de pais e professores para realizar as tarefas.

Recorréncia a soletragdo ou tenta adivinhar palavras desconhecidas, apoiando-se em desenhos e no
contexto em vez de decodificagdo gerando desagrado e tensao durante a leitura oral.

Caligrafia imperfeita.

Falta de prazer na leitura, evitando ler livros ou sequer pequenas frases. A correcao leitora melhora
com o tempo, mantém a falta de fluéncia e a leitura trabalhosa.

Baixa autoestima, com sofrimento que nem sempre é evidente para os outros.

Isolamento social.

Dificuldades na leitura e interpretagao de situagdes-problema em Matematica.

Fonte: Adaptado de Sally Shaywitz (2003)
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Tabela 4

Dificuldades de linguagem:

Discurso pouco fluente com pausas e muitas hesitacoes.

Pronuncia incorreta de palavras longas, nao familiares e complexas.

Substituicao com utilizagdo de palavras imprecisas: coisa, aquilo etc.

Dificuldade de encontrar a palavra exata como por exemplo: humidade/humildade.

Dificuldades em recordar informagdes verbais, problemas na memoéria de curto prazo: datas, nomes, nimeros de

telefone, sequéncias temporais, algoritmos das operagdes etc.

Dificuldades de discriminagdo e segmentagéo silabica e fonémica.

Omisséo, adigao e substituicdo de fonemas e silabas.

Alteragdes na sequéncia fonémica e silabica.

Necessidade de tempo extra, dificuldade em dar resposta rapida.

Desorganizagao do pensamento.
Fonte: Sally Shaywitz (2003)

Tabela 5

Maior facilidade do conteudo compreendido, apreendido que memorizado sem integragdo numa estrutura légica.

Melhor compreensao do vocabulario apresentado oralmente do que do vocabulario escrito.

Boa compreensao dos conteudos quando lhe séo lidos.

Capacidade para ler e compreender melhor as palavras das suas areas de interesse, que ja leu, praticaram, muitas
vezes.

Melhores resultados nas areas que tém menor dependéncia da leitura: informatica e tecnologias digitais.

Fonte: autora da pesquisa

Tabela 6

Enigmas de Situagbes-problema.

Passa ou repassa com perguntas e respostas ligadas as diversas disciplinas.

Competi¢cao de Sudoku.

Zigue-zague de operagdes matematicas.

Jogos de Trilhas.

Ditado estourado.

Jogo das Rimas.

Quebra-cabecgas de palavras, frases, parlendas, textos curtos.

Jogo da Memodria dos Vertebrados e Invertebrados e outros temas.

Jogo da Caixa Secreta em que uma equipe de alunos retira um tipo de texto em olhar e, na oralidade, desenvolvem o
texto com introducéo de palavras aleatdrias pela regente. Toda vez que surgir uma palavra nova, deve ser integrada

rapidamente ao texto.

Fonte: autora da pesquisa
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Figura-2 Figura-3

O trabalho por formagdo de grupos como mediagdo da Ensino de Lingua Portuguesa por meio da gamificagdo como
aprendizagem de estudantes com Dislexia. Bingo da instrumento ladico na aprendizagem de géneros textuais. Jogo
Multiplicagéo. “Qual é o Género”.

Figura-4

- » b =

Proposta de atividade de “Releituras” como facilitadora da compreenséo e interpretagdo da linguagem.

Figura-5

Qual a cor do meu medo? Construgéo da Identidade do Estudante com dislexia e manejo das emogdes.
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ATUACAO DO ORIENTADOR EDUCACIONAL NAS APRENDIZAGENS DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Karine Freitas de Paiva Cardoso

RESUMO

Este artigo traz experiéncias da Orientagdo Educacional com estudantes com deficiéncia
intelectual, evidenciando a importancia do trabalho pedagdgico realizado com esses alunos e a eficacia
dos atendimentos com as familias. Tendo assim um novo olhar para as dificuldades que os alunos
apresentam ao longo da sua trajetéria académica. O trabalho realizado com alunos com dificuldades
na aprendizagem deve ser responsabilidade de toda a equipe escolar, para assim promover a inclusao
dos alunos que apresentam necessidades especiais. E possivel perceber o desafio que o Orientador
possui has escolas publicas,pois a aprendizagem nao depende somente das intervengdes escolares,

mas envolvem as emogodes, contextos sociais, culturais, competéncias e habilidades.

Palavras-chave: Orientagao Educacional, Alunos, Deficiéncia Intelectual, aprendizagem
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1. INTRODUGAO

A Orientagdo Educacional tem como o objetivo acompanhar as necessidades pedagdgicas e
emocionais do aluno dentro do espago escolar. Sendo um meio para acolher as dificuldades que o
estudante encontra na sua trajetéria escolar. Segundo LUCK, 2008, a Orientacdo faz parte da
natureza humana e da educagao, pois busca contribuir e orientar o desenvolvimento integral dos

educandos.

O espaco escolar deve evitar os erros do passado, momento em que as pessoas com
alguma necessidade especial eram excluidas da vida social e segregadas em locais que nao

favoreciam de forma alguma o seu desenvolvimento. A escola € um local que deve promover a

= inclus&o e auxiliar na construg&o social e emocional do individuo, conforme Favero (2004, p.52) “[...]

o direito a educagdo é um direito humano fundamental que n&o deve ser subtraido de ninguém,

ainda que tenha significativas limitagdes intelectuais.”

Na atualidade, ndo ha mais espago para a exclusdo. A educacado regular € um fator
fundamental na transformacéo das criangas e dos adolescentes com e sem deficiéncia. Porém é
importante lembrar que a inclusao nao é sé colocar criangas com deficiéncia ou com necessidades
especiais em classes regulares sem suporte. Precisam ser repensadas as estratégias do ensino
intencional que viabilizem as aprendizagens e que promovam a superagdo dos processos que

dificultam a inclusdo. Nessa perspectiva, concordamos que:

A verdadeira aprendizagem proporciona ao aluno generalizar o processo de tal maneira que a
intermediacdo do professor vai, aos poucos, cedendo lugar a sua prépria independéncia e
competéncia para buscar as explicagbes adequadas por si mesmo e a construir seu proprio
saber. (CAGLIARI, 1998, p. 56).

A educagao regular, ministrada na escola, € um processo importante para formagéo de todas
as pessoas. A escolarizacdo tem como objetivo principal fazer com que os alunos aprendam a
aprender e saibam como e onde buscar as informagdes necessarias. O Orientador Educacional pode
contribuir com acao educacional na formagado dos alunos, mediante atendimentos individuais,
observando as suas dificuldades e trabalhando as suas potencialidades junto com as familias,

escola e estudantes.

Apesar de muito se falar na inclusdo, ainda hoje sdo encontradas muitas dificuldades para
que pessoas com deficiéncia sejam aceitas e incluidas de forma adequada. Deve haver um trabalho

com toda equipe escolar para criar a independéncia desses estudantes e reconhecer quais sdo os
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avangos que eles tém ao longo do processo escolar.

A verdadeira aprendizagem proporciona ao aluno generalizar o processo de tal maneira que a
intermediacao do professor vai, aos poucos, cedendo lugar a sua propria independéncia e
competéncia para buscar as explicagcbes adequadas por si mesmo e a construir seu proprio saber,

conforme afirma Cagliari (1998)

Afinal, aprender ou ensinar n&o é tarefa exclusiva da escola, isto pode ser realizado em
situacgdes diarias, visto que ensinar e aprender acompanham o ritmo da sociedade que se encontra
em consideravel dimenséao tecnoldgica. Estas reflexdes devem ser pautadas nos estudos cientificos,

vivéncia e questionamento, pois segundo Piletti (2007, p. 27): “[...] hoje, mais do que nunca, é

"~ necessario ter uma atitude indagadora perante tudo o que se relaciona com a educagéo”. Visto que

ensinar e aprender acompanham o ritmo da sociedade que se encontra em consideravel dimensao
tecnoldégica, mas nao podemos esquecer que por mais que a tecnologia avance, as mudangas se
processem, 0S nossos sentimentos, emocgdes e necessidade de pertencimento continuam as
mesmas. Estas reflexdes devem ser pautadas nos estudos cientificos, vivéncia e questionamento,
pois segundo Piletti (2007, p. 27): “hoje, mais do que nunca, é necessario ter uma atitude indagadora

perante tudo o que se relaciona com a educacao.”

Dito isso, & importante ressaltar que o professor € o individuo que encaminha os educandos a
um espaco de vivéncia, no qual se proporciona meios para que a aprendizagem seja difundida de
forma prazerosa e eficaz. O ambiente social em que o educando esta inserido faz parte concreta de

seu aprendizado. Sobre o assunto, Gadotti (1999, p.30) afirma que:

De modo concreto, ndo podemos pensar que a constru¢do do conhecimento é
entendida como individual. O conhecimento é produto da atividade e do conhecimento
humano marcado social e culturalmente. O papel do professor consiste em agir como
intermediario entre os conteudos da aprendizagem e a atividade construtiva para

assimilagao.

Muitos alunos com Deficiéncia Intelectual apresentam dificuldades na escrita e na leitura.
Nesse contexto, sempre € bom lembrar que a escola deve saber que a alfabetizacdo € um processo
de construgdo do aluno, que a crianga, a partir de suas hipdteses, vai construindo sua
aprendizagem, que o aluno interagindo com o meio vai se tornando mais critico e autbnomo. E cada
aluno tem seu proprio ritmo e conhecimento de mundo. Nesse contexto, se torna crucial que os

educadores respeitem o tempo de cada estudante.
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Cabe aos orientadores criar, descobrir e propor novas formas viaveis e efetivas, de eliminagao
do fracasso escolar, tanto no nivel de variaveis intra-escolares, que as vezes o mantém, como
no de variaveis extraclasses, que nao encontram meios de suprimi-lo. (GRINSPUN, 2006, p.86)

2. ATRABALHO DO ORIETADOR

O Orientador Educacional - OE - pode ser um mobilizador para trabalhar a inclusdo na
escola, pois ele tem contato com os alunos, professores e familias. E uma das atribuicdes do
OE é proporcionar uma escola de qualidade e sem preconceitos aos educandos. E, segundo

Giacaglia (2006), ha uma ligacao entre familia e escola, viabilizando sempre uma

' comunicacao efetiva, respeitando as crengas e valores de cada familia, obtendo o bem-estar,

o desenvolvimento e a formacdo do educando, respeitando as suas diferengas. Nesse

sentido,

Ao planejar o trabalho na Area de Orientagdo Familiar & necessario um conjunto amplo de
informacdes para caracterizar as familias, seus valores e suas expectativas. O conhecimento da
familia, sdo essenciais para a busca de uma unidade de principios e de atuagao entre ambas as
instituicdes. (GIACAGLIA, 2006, p. 63)

A atuacdo do Orientador ndo esta ligada somente as aprendizagens de conteudos
escolares, mas também nos aspectos emocionais dos alunos, e é nitido que aquele aluno
com algum déficit precisa, também, do acompanhamento. Inclusive os alunos com
deficiéncia intelectual, os quais necessitam de uma adequagado curricular e de um
acompanhamento na sua adaptacao escolar. Orientacdo Educacional tem o papel de acolher
esses alunos e promover a inclusdo deles, bem como garantir que sejam atendidos na sala
de recursos juntamente com toda a equipe escolar. Isso em razdo da singularidade da
apropriagdo do conhecimento pela crianca com deficiéncia intelectual no contexto da

educacéao

€ importante conhecer o modo como ela se desenvolve. Ndo importa a deficiéncia e a
insuficiéncia em si mesmas (ou o defeito), mas a reacdo de sua personalidade em
desenvolvimento no enfrentamento das dificuldades decorrentes da deficiéncia. (VIGOTSKI,
1997, p. 104)
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Por fim, é possivel realizar um trabalho com alunos com Deficiéncia Intelectual através de
um acompanhamento personalizado e promover as aprendizagens na vida destes estudantes,
atendendo as suas dificuldades e reconhecendo suas potencialidades. Mas, € necessario o
empenho da escola para conhecer e identificar as necessidades destes discentes e, ao mesmo
tempo, criar estratégias de ensino aprendizagem efetivas segundo um trabalho colaborativo entre o

orientador(a) educacional, familia, comunidade escolar, sala de recursos e sala de aula comum.
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QUAIS AS CARACTERISTICAS DE UM ALUNO COM ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO?

RESUMO

Rachel Souza Rabelo

O fendbmeno Altas Habilidades/Superdotagdo ainda é cercado de mitos e compreensdes

equivocadas, mas felizmente € um assunto em expansao no Brasil. A identificacdo, o cadastramento e

o atendimento destes estudantes teve amparo em 29 de dezembro de 2015 quando foi publicada a Lei

13.234, a qual dispde sobre o Cadastro Nacional dos Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao

matriculados na educagao basica e na educagao superior. Espera-se que com esse cadastro haja o

fomento a execugao de politicas publicas destinadas ao pleno desenvolvimento desse alunado. Este

breve artigo tem como objetivo alimentar um pouco mais o debate em torno da matéria, apresentando

algumas das nuancas que ora identifica-se no discente com altas habilidades.

Palavras-chave: Altas Habilidades. Superdotacao. Politicas Publicas.
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1. INTRODUGAO

O Brasil tem, atualmente, 24.424 estudantes com o perfil de AH/SD habilidades/superdotacéo
matriculados na educacéo especial, de acordo com o Censo Escolar 2020. Todavia, o numero real
pode ser ainda maior, pois de acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), 5% da
populacao tém algum tipo de alta habilidade ou superdotagéo. E se forem considerados os mais de
47 milhdes de alunos da educagéao basica (Censo Escolar INEP 2020 — MEC), aproximadamente 2,3
milhdes de estudantes devem compor esse grupo. Apresentam-se como grandes desafios, neste
cenario, a identificacdo, o reconhecimento de suas caracteristicas, potenciais e necessidades
educacionais e o atendimento de modo a proporcionar o pleno desenvolvimento do potencial desses

estudantes na educacgao basica.

A desinformacéo sobre o assunto corrobora para uma invisibilidade dos alunos com AH/SD e
muitos educadores ainda relacionam a superdotagdo ao aluno com desempenho muito elevado nas
atividades curriculares, ao ajustamento socioemocional, as habilidades psicomotoras e a um perfil
proativo, realizador. Embora existam alunos com esse perfil, eles ndo retratam todo o universo da
superdotacao e, por isso, a formagao dos educadores € muito importante, por terem a oportunidade
do contato diario e de perceberem, em seus estudantes, indicadores de um potencial superior,
habilidades, aptiddoes e desempenhos e assim encaminha-los para um atendimento que propicie o

desenvolvimento e a potencializacdo dos seus talentos e habilidades.

O Ministério da Educacgéao, em seu documento “Subsidios para Organizagao e Funcionamento

de Servicos de Educacdo Especial — Area de Altas Habilidades” (Brasil, 1995, p. 17), aponta a
seguinte perspectiva de Superdotagao adotada, oficialmente, pelo Brasil

Portadores de altas habilidades/superdotados sdo os educandos que apresentam notavel

desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou

combinados: capacidade intelectual superior; aptiddo académica especifica; pensamento criativo

ou produtivo; capacidade de lideranga; talento especial para artes e capacidade psicomotora.

Entre as bases tedricas e concepcdes que fundamentam o conceito e a implementacdo de
programas de identificagdo e atendimento de alunos AH/SD no Brasil, destaca-se Renzulli (1986,

2002) cuja abordagem distingue dois tipos de superdotacéo:

1. A primeira, a qual se refere como superdotacdo do contexto educacional, € apresentada por
individuos que se saem bem na escola, aprendem rapidamente, tém um nivel de
compreensao mais elevado e, tradicionalmente, os que tém sido mais selecionados para

participar de programas especiais e atendimento ao superdotado.
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2. A segunda, que chama de criativa-produtiva, diz respeito aqueles aspectos da atividade

humana na qual se valoriza o desenvolvimento de produtos originais e criativos.
2. DESENVOLVIMENTO: CARACTERISTICAS DA ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO

Nesta perspectiva, tanto as criangas talentosas quanto as criangas com habilidade académica
sdo igualmente consideradas superdotadas.Na busca de se definir e esclarecer estes tragos e
caracteristicas comuns ao aluno com altas habilidades para os sistemas educacionais, documentos
oficiais foram elaborados no Brasil. Embora diversos pesquisadores, educadores, psicélogos e
neurocientistas mencionem uma grande diversidade de habilidades, competéncias, padroes
cognitivos, afetivos, comportamentais e neurofisiolégicos, eles também admitem que existem

caracteristicas evidentes e comuns. Em 2004, o Ministério da Educacao, através do Parametros

Curriculares Nacionais - PCN, em sua série de Adaptagdes Curriculares, Saberes e Praticas da

Inclusao (Brasil, 2004), publicada pela Secretaria de Educacgao Especial, atribuiu os seguintes tragos

como comuns aos superdotados:

e Alto grau de curiosidade.

e Boa memoria.

e Atencao concentrada.

e Persisténcia.

e Independéncia e autonomia.

e Interesse por areas e topicos diversos.

e Facilidade de aprendizagem.

e Criatividade e imaginacgao.

e Iniciativa.

e Lideranca.

e Vocabulario avangado para sua idade cronoldégica.

e Riqueza de expressao verbal (elaboragao e fluéncia de ideias).

e Habilidade para considerar pontos de vista de outras pessoas.

e Facilidade para interagir com criangas mais velhas ou com adultos.
e Habilidade para lidar com ideias abstratas.

e Habilidade para perceber discrepancias entre ideias e pontos de vista.
e Interesse por livros e outras fontes de conhecimento.

e Alto nivel de energia.

e Preferéncia por situagdes/objetos novos.

e Senso de humor e originalidade para resolver problemas.
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2.1 MODELO DOS TRES ANEIS DE RENZULLI

Renzulli propbés ainda uma concepgao de superdotacdo onde a inteligéncia € um dos fatores
para a identificagdo, mas englobando outras aptidées como os aspectos artisticos, motivacionais € a
capacidade de lideranga. A concepgédo envolve o entrelagamento de trés grandes variaveis
interagindo em pessoas com altas habilidades/superdotagao. Estas variaveis séo indicadores de um

potencial elevado em alguma area do conhecimento ou diversas combinadas.

A primeira grande variavel “Habilidades acima da média” diz respeito tanto a habilidades
gerais (que envolvem a capacidade de processar informagdes, integrar experiéncias resultando em
respostas adaptativas e apropriadas a novas situacdes e engajar em pensamento abstrato) como
habilidades especificas (que incluem a capacidade de adquirir conhecimento, destreza ou habilidade
para realizar uma ou mais atividades de uma area especializada). Renzulli exemplifica as

habilidades especificas em atividades como balé, escultura, fotografia, quimica e matematica.

A segunda grande variavel € motivacional e esta representada no envolvimento e na energia
que o individuo canaliza para resolver problemas ou tarefas. E o “Envolvimento com a tarefa” e
inclui atributos pessoais, como perseverancga, dedicacado, esfor¢co, autoconfianga e a crenga na

propria habilidade de desenvolver um importante trabalho.

A terceira grande variavel é a “Criatividade” e sugere que o entendimento e a analise dos

produtos criativos de uma pessoa, o seu potencial criador.’

Estas trés variaveis ndo se apresentam todas no mesmo nivel ou ao mesmo tempo ao longo
da vida produtiva do aluno, sendo mais importante uma constante interacdo para que um alto nivel
de produtividade criativa possa manifestar-se e resultar em notaveis desempenhos, mas nunca se
deve generalizar o assunto, pois existem alunos que, mesmo apresentando os indicadores
comportamentais de AH/SD, tém rendimento escolar inferior e merecem uma atencgéo especial, pois
nao tem interesse e motivagdo para os estudos académicos e para a rotina escolar, podendo
apresentar, inclusive, dificuldades de ajustamento ao grupo de colegas, que também desencadeia
problemas de aprendizagem e de adaptag¢ao escolar.

Todas estas consideragées mostram um fendmeno amplo, multidimensional e falar no assunto
exige considerar os aspectos cognitivos, as caracteristicas afetivas, de personalidade e
neuropsicomotoras, como também as influéncias do contexto histérico, social e cultural sobre o
fendbmeno. E o questionamento mais frequente, portanto, € sobre quais seriam entdo as
caracteristicas que identificam estas pessoas como sendo pessoas com AH/SD.

' Ver figura 2 , na sec¢do anexos do artigo, constam os itens discutidos com os professores acerca das possiveis
dificuldades de leitura dos estudantes:
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As caracteristicas abaixo podem auxiliar pais e professores na identificacdo de criangas ou
jovens que demonstram exceléncia ou forte potencial para obter sucesso em uma ou mais das
areas. Elas foram propostas por Renzulli, et al. (2000), quando desenvolveram, em suas pesquisas,
uma escala para avaliar as caracteristicas de estudantes com desempenho superior e varios fatores
que devem ser analisados no processo de caracterizagao e identificagdo do individuo superdotado.
Essas caracteristicas sao:

Habilidade Intelectual

habilidade de lidar com abstracdes;

facilidade para lembrar informacgdes;

vocabulario avangado para idade ou série;

facilidade em perceber relacbes de causa e efeito;

habilidade de fazer observacgdes perspicazes e sutis;

grande bagagem sobre um topico especifico;

habilidade de entender principios ndo diretamente observados;

grande bagagem de informagdes sobre uma variedade de topicos;
habilidade para transferir aprendizagens de uma situagao para a outra;
habilidade de fazer generalizagbes

Criatividade

senso de humor;

habilidade de pensamento imaginativo;

atitude ndo conformista;

pensamento divergente;

espirito de aventura;

disposicao para correr riscos;

habilidade de adaptar, melhorar ou modificar ideias;

habilidade para produzir respostas incomuns, unicas ou inteligentes;

disposicao para fantasiar, brincar e manipular ideias;

habilidade de gerar um grande numero de ideias ou solugdes para problemas ou questdes.

Motivacao

persisténcia quando se busca atingir um objetivo ou na realizacao de tarefas;

interesse constante por certos topicos ou problemas;

comportamento que requer pouca orientagdo dos professores;

envolvimento intenso quando trabalha certos temas ou problemas;

obstinacdo em procurar informacdes sobre tdpicos de seu interesse;

compromisso com projetos de longa duragao;

preferéncia por situagbes nas quais possa ter responsabilidade pessoal sobre o produto de
seus esforgos;

e pouca necessidade de motivacdo externa para finalizar um trabalho que inicialmente se
mostrou estimulante.
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Lideranca

tendéncia a ser respeitado pelos colegas;

autoconfianga quando interage com colegas da sua idade;

comportamento cooperativo ao trabalhar com os outros;

habilidade de articular ideias e de se comunicar bem com os outros;
habilidade de organizar e trazer estrutura a coisas, pessoas e situagdes;
tendéncia a dirigir as atividades quando esta envolvido com outras pessoas;
responsabilidade.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Em todas as salas de aulas, temos individuos superdotados que aprendem, agem e
raciocinam diferentemente. Isso € um fato. Nao sédo, necessariamente, melhores, nem piores. Séo
pessoas cuja identificacao se justifica no atendimento de suas necessidades educacionais especiais,
como também na necessidade de termos, em nossa sociedade, pessoas talentosas, inteligentes,
capazes e avidas para contribuir significativamente com as ciéncias, as tecnologias, as artes e a
cultura, a sociedade e a economia. Em nossa pesquisa, resulta um caminho que demandara mais
leituras e aprofundamentos tedricos, bem como a continua observacbes dos discentes que
frequentam as salas de recursos de altas habilidades/superdotacdo. Contudo, somos inclinados a
enxergar o Cadastro Nacional dos Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacdo como uma
politica afirmativa que se conduzida com sucesso, lograra efeito positivo em todo territério nacional,
ainda que sua eficacia seja sentida de forma peculiar em cada unidade da Federagao

5. ANEXOS
Figura 2
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Renzulli, J. S. (1997). The Schoolwide Enrichment Model . CLP.
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RESUMO

A legislacao brasileira visa promover a acessibilidade e o combate a discriminagdo, mas o
acesso universal e integral na saude pelos surdos € real? Com base nesse questionamento,
realizou-se esse estudo visando conhecer a percepcao de surdos e de enfermeiros em relagédo ao
atendimento prestado. Participaram do estudo usuarios surdos, enfermeiros e outros profissionais
maiores de idade. Os dados foram obtidos por meio de formulario disponibilizado na plataforma do
Google Forms e por video chamada. Os resultados apontaram que a maioria dos surdos usa a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), poucos realizam a leitura labial e apareceram outras formas de
comunicagao como: contato visual, desenho, escrita e gestos. Conclui-se a existéncia da barreira
comunicativa que compromete a qualidade do servigo e aponta-se a relevancia da lingua de sinais na
formagao continuada de forma especifica e direcionada visando a um servigo mais acessivel, inclusivo

e equanime.

Palavras-chave: Acessibilidade ao SUS. Atencao integral a saude. LIBRAS. Surdo. Surdocego.
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1. INTRODUGAO

A surdez e a deficiéncia auditiva, conforme Bisol e Valentini (2011), do ponto de vista clinico,
referem-se a qualquer grau de perda auditiva, podendo ser leve, moderado, severo ou profundo nos
dois ouvidos ou somente em um deles. No primeiro caso, grau leve, a pessoa percebe a palavra
mesmo perdendo alguns fonemas; no segundo, grau moderado, precisa fazer acompanhamento
com fonoaudidlogo e utilizar prétese; no terceiro e no quarto caso, grau severo e moderado, é
imprescindivel a utilizagao de prétese auditiva e, até mesmo, implante coclear. A identificacdo da
topografia da lesdo auditiva (ouvido externo, médio ou interno), grau do comprometimento, periodo
de surgimento s&o aspectos vinculados a elegibilidade do atendimento educacional especializado,

numa perspectiva e percepcao médica da surdez.

O mesmo ocorre com surdocegos, 0s quais aliados a lesdo auditiva manifestam também o
comprometimento visual (baixa visdo ou cegueira). No entanto, o que diferencia o grupo é o aspecto
socioantropoldgico, no qual o acesso a um sistema linguistico estruturado faz toda a diferenca nas
interagbes estabelecidas destes sujeitos com o ambiente fisico e humano. No caso de surdos e
surdocegos, eles fazem parte de uma minoria linguistica e, consequentemente, possuem
dificuldades nas interacdes estabelecidas em ambientes publicos e privados, sendo que todos os

obstaculos estao vinculados a modalidade de comunicacéao ser distinta da oral-auditiva.

Assim, as implicagbes que as pessoas surdas e surdocegas se deparam nas interagdes
socioculturais estdo vinculadas ao aspecto linguistico. A primeira lingua de pessoas surdas e
surdocegas precisa estar pautada na modalidade visual espacial ou motora haptica (motora, tatil,
cinestésica) e nao na modalidade oral-auditiva (fala) de seus pais. Estudos evidenciam que 98% dos
surdos e surdocegos sao filhos de pais ouvintes (SACKS, 2010; CADER-NASCIMENTO e COSTA,
2005). Este dado evidencia que muitos pais optam por incentivar os filhos a adquirirem a fala, assim
falam com eles como se eles estivessem tendo acesso as informag¢des do ambiente. Em geral, os
pais nao utilizam diversas formas de comunicagdo com as criangas surdas e surdocegas,
consequentemente, ha um atraso na aquisi¢ao linguistica na primeira infancia e um atraso no acesso

aos bens historicamente acumulados pela humanidade.

O diferencial e a especificidade linguistica mantém-se ao longo da vida de surdos e
surdocegos, muitos conseguem aprender, na escola e em contato com a comunidade surda, a lingua
na modalidade visual espacial; no caso do Brasil, da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, e, dos
surdocegos, a LIBRAS adaptada. No entanto, a LIBRAS n&o € utilizada em todos os espagos
publicos, em fungdo da auséncia de profissionais intérpretes e guias-intérpretes. Temos leis que

orientam sobre a importancia desses profissionais, porém sao raros os espagos que 0s mantém.
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Dessa forma, o acesso a comunicagao e a informagao ainda constitui uma barreira de ingresso aos
servigos basicos nas areas de saude, educacgao e cultura, conforme evidenciam os estudos de Yong
(2019).

Seguindo esse raciocinio, a surdocega Helen Keller (2001, p. 62) chama a atengao para a

forma de comunicacéo que utiliza para ter acesso as informacgdes, a esse respeito afirma que:

“[...] quem 1& para mim ou conversa comigo vai compondo as palavras, fazendo
as letras com as méos [...] eu ponho a méo na sua, muito de leve, para n&o impedir os
movimentos. Com o tato, percebem-se as diferentes posi¢des da méao, do mesmo modo
que com a vista. N&o sinto as letras em separado, mas agrupadas em palavras, tal como

toda a gente 1&€ com os olhos”

O processo de comunicacao descrito por Helen Keller € comum em pessoas surdocegas, mas
€ utilizado por uma minoria, fato que leva a autora a afirmar que: “Ainda hoje ndo compreendo como
consegui superar as dificuldades que me apresentava [...] Achava-me verdadeiramente isolada nas
aulas. As palavras ndo me chegavam diretamente, mas através de sinais [...] que me iam sendo,
rapidamente, transmitidos nas maos” (KELLER, 2001, p. 90). Nota-se nas descri¢oes de Keller que a
dificuldade de acesso a informacéo € algo recorrente e demanda por mediadores, por intérpretes e
por guia-intérpretes. Na auséncia de usuarios da mesma modalidade de comunicagdo, ha um
distanciamento nas interagdes sociais, ha uma barreira de comunicag¢ao, de acesso a expressao e

recepcgao de informacgdes.

Assim, na perspectiva de Keller, nascer ou manifestar a surdez antes da aquisicdo da
linguagem desencadeia implicagbes maiores do que ser cego, em fungdo das interferéncias que
ocorrem no processo de aquisigao da primeira lingua, também conhecida como lingua materna. A
auséncia total ou parcial da aquisigdo da primeira lingua promove uma redugédo dos intercambios
sociais, uma diminuicdo no acesso a informagao, a discussao e elucidacdo de questionamentos
sobre as informagbes, podendo ela ser excluida socialmente das decisbes, bem como na
manifestagdo dos préprios desejos. A esse respeito Sacks (2010), neurologista, realgca que a crianga
deve ter acesso ao sistema linguistico desde a mais tenra idade, caso contrario, o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional pode ser afetado de forma permanente, com implicagdes na
assimilagdo, organizagdo, processamento, armazenamento, recuperacdo e utilizacdo das

informacgdes do ambiente.

Aliado a esta discussao, Sacks (2010) defende que no caso de criangas profundamente
surdas, elas precisam conhecer a lingua de sinais o mais cedo possivel, o que torna imprescindivel o

diagndstico precoce da surdez para garantir o intercurso de informagdes e pensamentos
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autbnomos, além de possibilitar o aprendizado da escrita, da leitura e, possivelmente, da fala. E
quando isso n&o ocorre, a exclusao e a segregagdo, mesmo em um contexto inclusivo, estardo
presentes no advento da vida escolar, do trabalho, no atendimento nos servigos de saude, juridicos,

legislativos, dentre outros campos.

Estudos realizados na area da saude voltados para a compreensao da relagao profissional da
saude e pacientes surdos mostram a presenga da barreira na comunicacdo durante o acolhimento,
consulta, tratamento e alta. Pagliuca, Fiuza e Rebougas (2007) realizaram um estudo em hospitais
na cidade de Fortaleza. Os participantes do estudo relataram dificuldades de comunicacdo e
mostraram as formas que os profissionais utilizavam para melhor se comunicar com o paciente
surdo. Destacaram a falta de formagao para atuar na diversidade linguistica, mental, intelectual ou
outras formas de deficiéncia; apontaram o sentimento de inseguranga para atender a diversidade
linguistica; indicaram o uso de mimica, gestos, escrita, alfabeto e o paciente aponta as letras
organizando as palavras, fala pausada na esperanga do paciente ler os labios, mas n&o tém certeza
de que sdo compreendidos pelos pacientes. Os participantes reconhecem que a interagao entre eles
€ deficiente, ha um certo bloqueio em se relacionar com o deficiente auditivo. Todos pontuam a

necessidade de formacio continuada no sentido de melhorar a assisténcia.

Na pesquisa de Tedesco e Junges (2013), desenvolvida com profissionais de saude da
atencao primaria as pessoas com surdez, os dados apontam que os profissionais realizam os
atendimentos por meio de recursos variados de comunicagédo, como: gestos, registro escrito ou com
a presenga de acompanhantes, em geral familiares. Alguns dos entrevistados falam que a
comunicagao, por meio da escrita, € o meio indispensavel na interagdo. No entanto, destacam a
importancia da presenca de um acompanhante ou intérprete durante o atendimento, sendo essa
uma forma que facilita a interacdo com compreensao dos profissionais e dos pacientes surdos.
Ressaltam a preocupacao de certificar-se de que a presenca do acompanhante ndo venha a ferir a

privacidade do paciente.

Verifica-se que a Constituigdo (BRASIL, 1988) prevé atendimento igualitario para todos,
conforme o Artigo 196: “A saude é direito de todos e dever do Estado, garantido mediante politicas
sociais e econOmicas [...] e igualitario as ag¢des e servicos para sua promogao, protecao e
recuperacao”. (BRASIL, 1998). No entanto, apesar de a Constituigdo garantir o direito, segundo
Chaveiro e Barbosa (2005, p., 419), no que se refere a saude, cidadania e cultura, “[...] ndo garante
aos surdos, atendimento igualitario na area da saude, uma barreira € imposta aos surdos e

profissionais por ndo compartilharem uma mesma linguagem.”
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Nota-se, nos estudos desenvolvidos na area, que a barreira na comunicagao interfere nas
interagbes do surdo e surdocego com o ambiente e pode gerar expectativas equivocadas do
profissional de saude, ou de qualquer area, em relagdo as competéncias, habilidades e ao nivel de
compreensao do paciente sinalizador. Essa baixa expectativa pode interferir no comportamento e
desempenho dos profissionais no atendimento. Mas, qual a percepg¢ao de surdos, surdocegos e
enfermeiros acerca do atendimento ofertado para pessoas com modalidade distinta de lingua? Como
a superacgao da barreira de comunicagao entre surdos e enfermeiros ocorre no Distrito Federal? As
pessoas com surdez congénita tém acesso a um atendimento especializado? Acreditamos que, em
qualquer area, mas em especifico na area da saude, se torna imprescindivel ao surdo sentir-se
acolhido, manifestar os préprios sentimentos, expor as reacdes adversas que medicamentos possam
provocar, poder tirar duvidas relacionadas ao tratamento, as demandas por remédios extras. Enfim,
€ necessario conhecer e possibilitar ao surdo o acesso as informacdes da intervencdo que esta

sendo realizada.

A garantia da acessibilidade tdo necessaria é prevista no Decreto n° 5.626 criado em 2005,
que regulamenta a Lei Federal n® 10.436/2002 a qual institui a Lingua Brasileira de Sinais como meio
legal de comunicagao e expressdo da comunidade surda, bem como institui a LIBRAS como lingua,
oficialmente reconhecida, legitimada, nao é lingua oficial do pais, ndo possui o mesmo status da
lingua portuguesa, ela ndo substitui a lingua portuguesa do nosso pais (BRASIL, 2002). Processo
ratificado pela Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (BRASIL, 2015) que garante os direitos dos cidadaos
com deficiéncia em uma sociedade que se pretende ser inclusiva. O reconhecimento legal € um fator
impactante na implementagdo de politicas publicas voltadas para a veiculagdo desta lingua nos
servigcos destinados a populacdo. Assim, o Capitulo VII do Decreto n°. 5.626/2005 e o Capitulo Ill da
LBl de 2015 asseguram “[...] atencéao integral a saude da pessoa com deficiéncia em todos os niveis

de complexidade, por intermédio do SUS, garantindo acesso universal e igualitario” (BRASIL, 2015,
p. 21).

Nota-se que, do ponto de vista legal, ha previséo politica do respeito a diversidade linguistica,
mas no contexto real do Distrito Federal, sera que isso realmente estd sendo implementado?
Considerando que a parte da populagdo brasileira usa o Sistema Unico de Saude (SUS), este
servigo presta a assisténcia a comunidade surda com a mesma qualidade do servigo prestado a uma
pessoa que nao necessita de atencao diferenciada? Sera que a pessoa surda sofre dificuldades no
processo de atendimento desde o acolhimento até a consulta médica e o tratamento em funcéo da
especificidade linguistica? Ou, sera que encontra problemas de comunicagdo ja na marcagao da

consulta?
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A questao da diversidade linguistica precisa ser investigada, respeitada e reconhecida, pois a
base para a anamnese na area da saude € uma boa comunicacado entre enfermeiro e paciente. No
instante em que essa comunicacdo se torna falha, sdo grandes as chances de um equivoco no

atendimento, conforme destaca o estudo desenvolvido Fiuza e Rebougas (2007).

O respeito linguistico € significativo e reconhecido por Politicas Publicas internacionais, nacionais e
locais. Assim, em 2019, no Distrito Federal, foi promulgada a Lei n® 6.300 de 06 de maio de 2019
que “[...] assegura a disponibilizagado do profissional apto a se comunicar em Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS nas unidades e nos orgaos da rede publica de saude do Distrito Federal que
prestam atendimento & populagdo.” (BRASILIA, 2019). Essa lei salienta a relevancia da
acessibilidade no atendimento clinico dos surdos com vistas a uma possivel aten¢cao adequada a
este paciente. Em um levantamento informal com colegas da area de enfermagem, em conversas
rapidas, constatamos que varias instituicbes nao atendem pessoas que utilizam LIBRAS como
principal recurso de interagcado social, que ndo ha intérpretes, cabendo ao paciente surdo levar um
acompanhante que realize a interagdo entre profissional da saude e paciente. Sera que esta
realidade sera confirmada por este estudo? Serd que o acolhimento e o atendimento da pessoa

surda previsto na Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, ocorrem na pratica?

O estudo de Vianna, Cavalcanti e Aciolli (2014) com profissionais de um servigo de saude
evidenciam que uma assistente social s6 atende surdos acompanhados de terceiros e a psicéloga
nao os atende em fungdo de ndo conhecer a lingua de sinais. Por outro lado, segundo a reviséo
tedrica deste estudo, a presenca do intérprete muitas vezes gera no surdo uma sensagdo de
constrangimento e desconfianga em relagdo a interpretagdo da lingua alvo para a lingua fonte.
Nesse contexto, ha ou ndo acessibilidade? Sera que o intérprete possui conhecimento, em Libras,
dos termos técnicos da area de saude que viabilizam o processo de tradugao da lingua alvo para a
lingua fonte? Ou seria mais interessante, ao invés do intérprete, o préprio enfermeiro, psicélogo,
assistente social, enfim todos os profissionais da area do atendimento ao publico ter uma formacgao
bilingue? Sao muitas questdes que precisam e demandam por estudos com vistas a conhecer a
realidade. Com base no contexto, pensar em estratégias politicas para melhorar as condigbes de
acessibilidade, com vistas a reduzir as situagdes de constrangimento da parte do paciente surdo em

ter que dividir suas informagdes privadas com possiveis intérpretes e/ ou acompanhantes em

consultas mais intimas.

Diante dessa realidade, desenvolvemos este estudo, de carater qualitativo, voltado para o
levantamento da percepcao de pacientes surdos e enfermeiros sobre os servicos de saude no

Distrito Federal.
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2. METODO

A opcédo metodoldgica do estudo foi a pesquisa qualitativa de natureza descritivo-analitica,
definida como uma metodologia de pesquisa enriquecida por ser critica e que permite abranger as
experiéncias vivenciadas pelos entrevistados, conforme as concepcdes de Bauer e Gaskell (2008).
O objetivo consistiu em conhecer a percepgéo de usuarios surdos e surdocegos do servigo de saude
e dos profissionais que atuam na area sobre o atendimento de pessoas que utilizam a Lingua de
Sinais como forma de comunicagdo. A opc¢ado pela metodologia qualitativa decorre de ser um
processo permanente de producdo de conhecimento, no qual cada resultado se integra, de forma

constante, com novas interrogagdes abrindo novos horizontes para a produgédo de conhecimento.

Os autores Bauer e Gaskell (2008) ressaltam que a pesquisa qualitativa depreende de
. diferentes concepgoes, visto que nao se preocupa apenas em quantificar conceitos, mas em
propagar estudos mais abrangentes, assim como alcangar novos conceitos e significagdes. Neste
contexto, esse estudo disponibilizou dois questionarios na Plataforma do Google Forms, um para
surdos e outros para profissionais, bem como utilizou o0 mesmo formulario como tépico guia para
orientar entrevistas com surdocegos e surdos sobre a experiéncia deles na rede de saude. Durante a
entrevista, ocorreu uma interacdo entre entrevistador e usuario da Libras participante e um dos
membros da familia. Em todos os casos, a mae participou das chamadas de video, no sentido de

mediar quando as questdes ndo fossem acessadas visualmente pelos participantes.

O trabalho teve como ponto de partida a submissado do projeto de pesquisa na Plataforma
Brasil, obtendo parecer favoravel a pesquisa sob o numero 4.049.739. Dois formularios on-line foram
criados por meio do Google Drive, disponiveis em redes sociais. O procedimento consistiu em
disponibilizar o link para o publico-alvo, por meio de amostra por conveniéncia de grupos on-line de
enfermeiros e para grupos de comunidade surda. Oferecendo o termo TCLE- Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e o questionario para cada grupo de participantes, conforme a
Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL, 2012). No caso do questionario para
os surdos, utilizamos o aplicativo tradutor de Libras Hand Talk, que n&o é considerado o ideal, mas

foi o aplicativo mais pratico e disponivel gratuitamente.

Assim, ap6s aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa - CEP, sob o nimero do Parecer
4.049.739, iniciamos o processo de obtencdo dos dados. Para tanto, utilizamos os seguintes
instrumentos de pesquisa: TCLE que foi assinado e dois questionarios destinados a pacientes
surdos e profissionais. Os questionarios foram organizados em trés categorias: identificacao (idade,
sexo, sistema linguistico); interagdo paciente e profissional e expectativas, distribuidas entre

questdes objetivas (com multipla escolha) e subjetivas (optativas). O instrumento foi divulgado em
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midias sociais, como Instagram, Facebook, e WhatsApp, enviamos também em chat privado e foi
disponibilizado o link da pesquisa em paginas de grupos de surdos e enfermeiros durante 30 dias.
Ressaltamos que, como o formulario foi disponibilizado na Plataforma Google Forms, ndo foi
possivel controlar os critérios de participagao, assim, temos pessoas com formacao distinta da area

de saude, mas que tomaram conhecimento da pesquisa e responderam ao instrumento.

O instrumento de coleta de dados com pacientes surdos foi organizado em 12 perguntas,
sendo 10 objetivas (multipla escolha) e duas subjetivas. Dentre as objetivas, houve uma questao
com a escala Likert, na qual o participante deveria especificar em uma escala de 0 a 10 o nivel de
concordancia em relagdo ao grau de importancia que os profissionais dao para o surdo no ambito
hospitalar. As duas questbes subjetivas eram optativas, relacionadas a descricdo de algum
constrangimento/vergonha no atendimento e uma solicitando que se compartiihasse uma
experiéncia positiva ou negativa vivenciada na area de saude. As questdes subjetivas eram
optativas, podendo ser ou nao respondidas, a critério do participante. Utilizamos o mesmo
instrumento destinado aos surdos para a realizagdo de entrevistas com 10 participantes, contatos
por videochamadas via Whatsapp, surdos e surdocegos. A entrevista foi conduzida pela
professora-orientadora deste estudo e a estudante de iniciacdo cientifica fez o registro das
respostas. Contamos com a participacdo das maes dos participantes no processo de mediagéo das

questdes.

O instrumento utilizado para os profissionais ficou restrito a Plataforma do Google Forms
organizado em 15 perguntas, sendo 13 objetivas (multipla escolha). Dentre elas, havia uma questao
que envolvia a escala Likert na qual o participante deveria especificar em uma escala de 0 a 10 o
nivel de concordancia em relagdo ao proprio conhecimento e a utilizagdo da Lingua de Sinais no
contexto da atuacao profissional. As demais questdes eram subijetivas, sendo optativas, uma sobre a

formagao/atuacgéo e a outra solicitava o relato de alguma experiéncia com o paciente surdo.

O procedimento utilizado na analise das informagdes obtidas consistiu na organizagdo dos
dados em relagdo a frequéncia e ao conteudo para dois grupos amplos de participantes:
surdos/surdocegos e ouvintes (enfermeiros, médicos e profissionais liberais). Como o instrumento de
coleta de dados constava dos mesmos elementos para ambos os grupos, foram reunidas as
informacdes de usuarios e profissionais para visualizar melhor os dados e aprofundar a discusséo.
Aliada a esta organizagcdo, também foi trabalhado com trés categorias amplas de analise:
identificacao, interagéo paciente e profissional e expectativas do atendimento. As categorias foram

analisadas a partir da frequéncia e conteudo.
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3.RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS
Passaremos a apresentar os dados e a discuti-los com base na articulagdo com a teoria.
3.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Participaram como sujeitos da pesquisa 48 pessoas adultas, sendo 19 com surdez, destas,
sete possuem surdocegueira; 16 enfermeiros; oito profissionais da area de saude e cinco
interessados no assunto. Portanto, 24 profissionais constituem um grupo de pessoas vinculadas
diretamente ao servigo de saude, cinco sdo simpatizantes do estudo e manifestaram interesse em

participar do estudo. Todos declararam ter mais de 18 anos.

Dos 19 surdos, 68,42% sao do género feminino e 31,57% do masculino. Em relagéo a faixa

etaria, 42,10% entre 18-24 anos e 42,10% com idade compreendendo entre 31-51 anos, os demais,

trés, com mais de 51 anos. Esse fato que evidencia que, até mesmo entre pessoas com alguma
lesdo auditiva, parece ser compativel com a média nacional de atendimentos na area da saude a
prevaléncia do sexo feminino em detrimento do masculino, corroborando com os dados do estudo de
Guibul, Moraes, et al. (2017). Conforme destacado anteriormente, dos 19 participantes
surdos/surdocegos, 10 foram entrevistados por meio de video chamada. Destes, sete sao
surdocegos e trés sado surdos. Em relagdo a formagao académica dos surdos e surdocegos
entrevistados, dois participantes ja concluiram o ensino superior (uma possui especializagao e outro
ainda nao concluiu), oito sdo estudantes de graduagao em instituicdo publica e privada, matriculados
em cursos como: Letras-Libras; Pedagogia, Sistema de Informacao e Fisioterapia. Os demais tém o
Ensino Médio ou encontram-se no Ensino Fundamental. Os nove surdos que responderam ao

questionario on-line ndo declararam a formagéao académica.

Em relagdo aos profissionais de saude, 86,2% sédo do género feminino e 13,8% s&o do
masculino, 12 estdo na faixa etaria entre 31 a 50 anos e 16 encontram-se entre 18 a 30 anos de
idade, e um participante possui mais de 51 anos (médico otorrino). Todos os profissionais de saude
atuam na rede de saude do Distrito Federal, sendo 16 na rede privada, seis apenas na rede publica
e cinco atuando em ambas as redes, com mais de um ano de experiéncia na area. No espaco em
que trabalham, segundo 96,5% dos participantes, o local ndo possui intérpretes de Libras para
mediar a interagdo entre usuario surdo e profissional ouvinte durante o acolhimento e atendimento.
Dos 29 participantes, 24 estdo diretamente vinculados ao servigo de saude e sdo especializados nas
areas de: Obstetricia; Unidade de Terapia Intensiva - UTI; Auxiliar de enfermagem; Otorrino; Clinica
médica; Pronto Socorro - PS; Oncologia; Generalista; Intensivista; Saude Mental e Psiquiatria;

Tecnologia em logistica; Centro cirurgico; CC - Centro Cirurgico e CME - Centro de Material e
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Esterilizacdo; Clinica Médica; Saude Mental. Muitos fizeram graduagao, especializagao e
estdo atuando ha mais de um ano. Dos 29 profissionais, apenas trés fizeram a disciplina Libras
como obrigatéria na grade curricular e 17 nao tiveram nenhum contato com a Libras durante a
formagao profissional inicial. Os demais nove fizeram a disciplina como optativa na graduagdo. No

entanto, 96,6% dos profissionais participantes reconhecem a Libras como uma lingua.

Ressaltamos que, inicialmente, tinhamos previstos apenas enfermeiros, mas médicos,
auxiliares e técnicos de enfermagem, além de profissionais liberais (advogados, professor e
técnicos) se interessaram pelo assunto e responderam ao questionario no Google Forms. Ao optar
por coletar dados via Redes Sociais, perdemos o controle dos participantes. Como eles assinaram o
TCLE e abordaram as questdes, achamos por bem inclui-los nos resultados e na discussao. Este
' fato levou a tomar a decisdo de entrevistar pessoas surdas e surdocegas para ter um maior controle
dos participantes que séo usuarios do sistema. A Figura 1 ilustra a faixa etaria dos participantes do
estudo.

Figura 1 — Faixa etaria dos participantes do estudo: pacientes surdos e

profissionais.
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Fonte: Protocolo de analise dos dados.

Nota-se que a Figura 1 refere-se a faixa etaria predominante dos participantes surdos e
profissionais, que foi de 18 a 50 anos de idade. O predominio dessa faixa etaria pode estar
relacionado e ser compativel com a faixa etaria dos pesquisadores, uma vez que o formulario foi
disponibilizado para uma amostra de conveniéncia, com os quais os pesquisadores faziam parte ou
conheciam pessoas vinculadas aos grupos de interesse. Esta é uma variavel que pode ter interferido
no processo. Outro elemento que podemos levantar € a disponibilidade de pessoas em participar de
pesquisas como informantes, seja em decorréncia do interesse pelo tema, em contribuir com a

ciéncia, por curiosidade ou outros motivos.
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Conforme destacamos, para a obtengcdo das informagdes, além da disponibilizagdo do
formulario na Plataforma do Google Forms, realizamos a aplicagdo do formulario com surdos e/ou
surdocegos via ligacéo por video chamada disponivel no Whatsapp. Em relacdo a ligacao de video
chamada, destacamos que nem sempre foi possivel compreender tudo o que foi transmitido pelo
participante, uma vez que o video pausava e que muitos sinais, em fungdo do movimento, se
tornaram confusos. Ficou claro que o ideal da coleta de dados com pessoas surdas € por meio de
entrevistas presenciais, pois a tecnologia, as vezes, dificulta o procedimento quando trava ou
quando a internet de alguma das partes nao é suficientemente boa para manter o contato on-line. No
entanto, em fungdo da Pandemia decorrente do Coronavirus, adequamos o procedimento para

chamada de video como sendo uma forma de compararmos dados obtidos pela plataforma e

~ semipresencial. Passaremos a abordar os outros dados de acordo com as categorias de analise

selecionadas.

3.2 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO ATENDIMENTO NA AREA DE SAUDE

Nessa categoria, abordaremos questdes relacionadas as vivéncias no contexto de atencéo
integral a saude. Enfatizamos no universo dos participantes sinalizadores (surdos e surdocegos) e
dos profissionais formas distintas de comunicacdo e problemas encontrados, bem como
descreveremos a presenga de acompanhantes e intérpretes nos atendimentos, além de possiveis
constrangimentos ocorridos durante o contato de usuarios sinalizadores e o atendimento.

Os participantes foram questionados sobre a autonomia e a iniciativa em buscar atendimento
e atencao integral a saude. A este respeito, 98% disseram que ndo saem para realizar qualquer
atividade, seja em Posto de Saude, Exame, Hospital, ou outro tipo de servi¢o, sozinho, pois ha muita
dificuldade de comunicagdo com os profissionais. A Figura 2 ilustra os acompanhantes que os
surdos consideram mais confidveis e que estdo sempre presentes nas consultas médicas. A Figura 2
apresenta também os dados obtidos com os profissionais de saude acerca dos acompanhantes de
usuarios surdos no contexto da rede publica ou privada de atencéo integral a saude. Buscamos
unificar os dados na mesma Figura no sentido de ilustrar que a percepgdo dos participantes é

compativel com os dados obtidos pela plataforma ou em entrevistas.
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Figura 2 — Acompanhamento nas consultas médicas
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Fonte: Protocolo de analise dos dados.

Os dados presentes na Figura 2 evidenciam uma dependéncia do usuario sinalizador (surdo
ou surdocego) de uma terceira pessoa. Mesmo tendo formagao universitaria, no caso dos surdos e
surdocegos entrevistados, eles necessitam de uma pessoa de confianga que realize a mediagao
entre o paciente e o profissional. Os resultados tanto para usuarios quanto para profissionais
apontam que os pais (em especial a mae) predominam no acompanhamento. A literatura da area
aponta que 98% dos surdos e surdocegos sao filhos de pais ouvintes, portanto, em geral, ndo sao
usuarios da lingua de sinais, mas independente de saber ou ndo a primeira lingua de seus filhos,
conseguem estabelecer uma relagéo de confianga e de mediagao na comunicagao dos filhos com o
ambiente humano. Vianna, Cavalcanti e Aciolli (2014) discutem a questdo da dependéncia de
usuarios e profissionais da presenca de terceiros no atendimento dos pacientes sinalizadores. Os
autores defendem que os surdos precisam ter independéncia em qualquer espaco, principalmente, o
da saude por envolver questdes de cunho pessoal, as quais muitas vezes desejam manter em sigilo,
no proprio universo privado. Estes dados evidenciam a importédncia do sistema de ensino, das
politicas publicas de difundir a Lingua de Sinais em todos 0s espagos sociais, culturais sejam eles de
ensino e de aprendizagem ou de servigos aos cidadaos.

Além do mais, os dados apontam que, das pessoas entrevistadas, 68,42% vao ao médico
com a mae, 15,79% com o pai e 5,26% com professores/amigos da Igreja. S6 nesse universo de 10
pessoas, temos praticamente 80% que preferem a presenca de pessoas conhecidas e proximas
para realizarem atividades externas. Todos os entrevistados e todos os que preencheram os
formularios alegaram ter problemas de comunicagdo com profissionais de saude. Dos surdos e

surdocegos, 5,26% afirmaram que véao sozinhos as consultas ou buscam o atendimento de forma
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independente e 5,27% deixaram o item em branco. Um fato significativo observado é a proporc¢éao de
acompanhantes mulheres, o que corrobora com a pesquisa de Beuter et al (2009), na qual os
pesquisadores apontam que a mulher é a principal protagonista quando se fala em acompanhante
de pessoas internadas em hospitais e € quem normalmente esta presente quando alguém da familia
adoece. Os autores explicam que isso se deve ao contexto sécio-histérico, em que os homens
trabalhavam para sustentar a familia, enquanto as mulheres cuidavam das pessoas do lar. E
importante salientar que a manifestagdo de atitudes e comportamentos, independente do género,
depende do aprendizado social. Processo que denominamos de endoculturagdo no qual homens e

mulheres com educacgéo diferenciada manifestam e agem de formas distintas.

Em relagédo a forma de comunicagéo, a Lingua de Sinais € o principal recurso utilizado pelos
pacientes, ainda que nao viabilize a interagdo com os profissionais, que a desconhecem. Os dados
revelaram que dos 19 participantes, trés sao bilingues, oralizados e sinalizadores, destes uma se
sente bem utilizando as duas modalidades de lingua, visual e oral. Os outros dois bilingues — lingua
oral e lingua de sinais — evitam falar. Todos os participantes surdos/surdocegos afirmaram terem
problemas de comunicagdo com ouvintes, ficam calados durante as consultas, deixam que os
acompanhantes falem por eles/elas. Uma participante destacou que realiza a leitura labial, porém
alguns funcionarios usam bigode ou tem outra lingua (espanhol) e isso impede que ela consiga ter
acesso as informagdes. Todos dominam a leitura e escrita, porém destacam que ha palavras
desconhecidas que interferem na compreensao do significado, principalmente, quando nao fazem
parte do contexto direito das experiéncias cotidianas deles, processo discutido nos estudos de
Cader-Nascimento (2021). Esses aspectos podem ser observados na Figura 3, a qual ilustra a forma
de comunicagéo utilizada pelos surdos e surdocegos, bem como os recursos de comunicagao
utilizados pelos profissionais durante o atendimento

Figura 3: Sistemas de comunicagéo utilizado pelos usuarios e profissionais
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Fonte: protocolo de analise de dados.
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Nota-se, na Figura 3, que as formas de comunicagdo mais utilizadas pelos participantes
surdos e surdocegos foram: Libras, gestos, escrita, fala, siléncio, desenho e terceiros (familia,
amigos e intérpretes). Mesmo os surdos oralizados evitam falar, pois nem sempre o outro
compreende o que eles desejam expressar. Quanto ao uso de Libras, os usuarios destacaram que
nao faz diferenga usar ou ndo usar, pois o parceiro da comunicagado n&o acessa o significado e deixa
clara a distancia entre as modalidades de comunicagdo expressiva. Em relagdo a presenga de
intérprete nos servigos oferecidos na rede publica e privada, nenhum dos profissionais presenciou a
atuacéao de intérprete no local de trabalho. Ja durante a entrevista, dois usuarios afirmaram ter tido
contato com intérprete no servigo de saude. Segundo um deles, houve incompatibilidade linguistica
entre ele e o intérprete. Ambos ndo conseguiram estabelecer interagdo, houve troca de intérprete,
mas ainda assim nao houve acesso ao significado do que estava sendo dito, pois o surdo sé
conseguiu compreender o intérprete depois que alguém da familia retornou ao hospital. O outro caso
relatado foi o contato positivo entre o usuario do servigo e o intérprete num Hospital em Sao Paulo,
no municipio de Bauru, especializado em atendimento ao surdo. A participante surdocega relatou
que o intérprete a acolheu, conversou com ela em sinais e explicou como funcionava o hospital.
Além disso, afirmou que ele estaria junto para realizar a traducéo da lingua fonte para a lingua alvo
em todas as suas consultas. A mae disse que foi a primeira vez que a filha foi atendida sem
necessidade de mediacao por parte da familia.

Em relagdo a comunicacao, profissionais e usuarios destacaram que ha pessoas com boa
vontade para apoiar e direciona-los ao atendimento, mesmo assim prevalece a barreira da
comunicagcdo e a interagdo se torna complexa. Neste contexto, nem sempre o significado é
acessado pela diade, por isso a presenga de uma pessoa conhecida, geralmente membro do grupo
familiar, se torna fundamental. Vale ressaltar que todos os surdos entrevistados demonstraram uma
preocupacgao maior com o acolhimento dos surdocegos, fazendo jus a expressao “para o surdo é
ruim, imagina para o surdocego. E mais dificil”.

Nota-se ainda, na Figura 3, que 69% de profissionais (20 pessoas), 0s quais presenciaram ou
atenderam pessoas sinalizadores (usuarios de Libras) no Sistema de saude, apontam que 100% dos
surdos sdo acompanhados de terceiros. Com relacdo a comunicagao por meio da Libras, 52,63%
afirmaram utiliza-la como forma principal, e 25% dos trabalhadores entrevistados ja presenciaram ou
atenderam os usuarios surdos/surdocegos. Quanto a forma de comunicacado utilizada, 68,42%
afirmaram utilizar gestos, enquanto 45% dos profissionais entrevistados presenciou ou se comunicou
por meio de gestos com os pacientes. A escrita, segundo ambas as partes, esta praticamente
empatada, 57,89% dos surdos a empregam e 55% dos atendentes ja presenciaram ou a utilizaram.

A leitura labial apresenta 31,58% para o primeiro grupo e 25% para o segundo. A fala para os surdos
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entrevistados corresponde a 31,58%, enquanto para os profissionais, 5%. O siléncio, portanto,
torna-se a forma mais utilizada pelos surdos entrevistados (84,21%), enquanto nenhum dos
atendentes o colocaram com forma de comunicagao presenciada.

A escrita pode ser mais facil para o segundo grupo entender, porém nem todas as pessoas
surdas escrevem ou mesmo sabem ler, conforme os préprios surdos entrevistados destacaram: “ha
muitas palavras que nao sei o significado”. Por outro lado, os gestos naturais parecem ser uma
forma mais facil para ser empregada a fim de melhorar a comunicagdo de ambos os grupos, no
entanto os gestos nao representam uma lingua. A difusdo da lingua de sinais precisa acontecer no
cotidiano real da sociedade, nas escolas, nas universidades, com mais visibilidade para as pessoas
surdas, s6 dessa forma estaremos realmente trabalhando na construcdo de uma sociedade
acessivel a todos, independente da modalidade de lingua utilizada. Da forma como esta organizada
e difundida, a grande maioria dos surdos, que utiliza a Lingua de Sinais como principal ou uUnica
forma de comunicagdo, nem sempre conseguira independéncia nos servigos vinculados a saude,
seja ela publica ou privada.

Conforme se observa na Figura 3, alguns participantes disseram que utilizam leitura labial
como forma de acompanhar a interagdo entre o acompanhante e o profissional. No entanto,
ressaltam que ndo conseguem compreender tudo o que ocorre, apenas parte da informagao é
captada. Foi comum durante a entrevista os participantes indicarem que fazem uso de formas
elementares de comunicagdo como: sorriso, gesto de apontar para o que deseja, realizar
mimica/teatro, expressao facial, raramente intérprete, uma vez que apenas dois participantes
encontraram este profissional nas UPAS - Unidades de Pronto Atendimento em Saude ou um
enfermeiro que sabia um pouco de Libras. Um dos surdocegos faz uso do programa NVDA -
“‘NonVisual Desktop Access” - para ler telas e acessar informacdes, seu uso é restrito ao espaco do
lar.

Todos os participantes surdos destacaram dificuldades na interagdo com profissionais da area
da saude, afetando a compreensdo das informacdes pelas duas partes, tanto o paciente nao
entende o que o médico, enfermeiro, técnico falam quanto o profissional ndo entende o que o
paciente surdo necessita. Portanto, o acesso ao significado ndo €& assegurado em fungdo da
modalidade de comunicagéo ser distinta entre os participantes da interagéo.

Diante desta situagao, os participantes surdos e surdocegos foram convidados a avaliar, em
uma escala Likert de 0 a 10, a atencdo e a dedicacdo dos profissionais em buscar formas
alternativas de comunicacdo durante o seu atendimento. Observamos que os participantes
encontraram dificuldades na escala Likert, para mensurar a pontuagao de 0 a 10. Neste momento, a

mae atuou como intérprete. Orientou e exemplificou a situacdo. A Figura 4 apresenta os dados
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obtidos com os 19 surdos/surdocegos, 29 profissionais da area e interessados na acessibilidade nos

espacos publicos e privados.

Figura 4 - Grau de importancia no atendimento aos surdos/surdocegos
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Fonte: Protocolo de andlise de dados.

A Figura 4 evidencia a percepgao dos usuarios sinalizadores e dos profissionais em relagao
aos obstaculos vivenciados no tocante & acessibilidade ao Sistema Unico de Saude,
especificamente, decorrente da barreira comunicativa. O fato de os profissionais desconhecerem a
especificidade das habilidades e competéncias dos surdos e surdocegos, da auséncia de dominio da
lingua de sinais (17 de 29 nunca tiveram contato com a Libras), gera dificuldade de comunicacao
entre os profissionais e 0s usuarios do servigo. A barreira comunicativa pode interferir e comprometer
a qualidade do atendimento. Considerando que a base do atendimento humanizado se pauta na
relacéo direta, sem terceiros (parentes, amigos, intérpretes), entre usuarios do servi¢o e profissional,
os dados presentes na Figura 4, expressam a auséncia do acolhimento do surdo pelo sistema,
processo percebido pelos usuarios e pelos profissionais.

A partir da Figura 4 é possivel notar também que a maioria dos surdos e dos profissionais percebem
0 quao fragilizado fica o atendimento médico a pessoa surda devido a falta do acolhimento
adequado ou da comunicacido necessaria entre todas as partes. Essa realidade nao é restrita aos
surdos e surdocegos. Segundo o estudo de Santos e Lacerda (1999) sobre os fatores de satisfagéao

e insatisfacéo entre os pacientes assistidos pelo SUS, 90% dos pacientes estao insatisfeitos com o

atendimento em fungao da falta de informagao, auséncia de respostas as questdes sobre o estado
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de saude, o tratamento e o restabelecimento. Muitos ponderam que “[...] ndo recebem a devida
atencdo do médico [...] deixando-os inseguros e com muitas duvidas a esclarecer’” (SANTOS e
LACERDA, 1999, p. 46). Portanto, além dos surdos, surdocegos, pessoas com alguma necessidade
especial, ou simplesmente usuarios do sistema, ndao se sentem bem acolhidos quando vao ao
médico seja por ndo entender o que algum termo especifico significa ou, conforme mostram Santos
e Lacerda (1999), por falta de espago para uma interagdo mais estreita com o profissional da saude.
O problema talvez seja da falta de zelo e da empatia ao lidar com o outro.

Ao serem questionados sobre momentos de constrangimento na rede de saude, os
participantes surdos, durante a entrevista, destacaram eventos como perder uma consulta por néo

ouvir ser chamado, discutir por meio de gestos para mostrar que era surdo e precisava de apoio, nao

"™ concordar com a opinido e generalizagdo dos médicos em relagdo a manifestagdo de enjoo

. diretamente relacionado & gravidez. A Figura 5 ilustra os dados obtidos.

Figura 5 — Frequéncia de constrangimento de surdos/ surdocegos no atendimento.
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Fonte: Protocolo de analise de dados.

A Figura 5 evidencia que cinco participantes optaram por deixar a resposta em branco, sete
nao se lembram de nenhum episddio de constrangimento e sete afirmam ter passado por algum tipo
de constrangimento ou situagdo de humilhacdo diante de outras pessoas. Vale ressaltar que,
segundo o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa Michaelis online, 2021, constrangimento pode
significar “Situacao moralmente desconfortavel, vexatéria; vergonha, vexame, embarago”; “timidez
diante de outras pessoas; acanhamento, encabulamento, vergonha” ou “fato, situagao, atitude
desagradavel e embaragosa; aborrecimento, incbmodo, embarago”. A esse respeito, Soares (2011)
destaca que as pessoas néo surdas podem sofrer algum tipo de constrangimento em clinicas e
hospitais quando se refere a exposi¢cao do corpo do préprio paciente ou de outro que esteja no
mesmo local durante procedimentos comuns realizados pela equipe de enfermagem, entre eles a
troca de curativos, a higiene, troca de roupas e isso pode causar desconforto, inseguranca e

estresse psicologico durante o tratamento.
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Os dados obtidos com relato de situagdes pessoais que promoveram constrangimentos estao
todos relacionados a barreira da comunicagdo, como: por exemplo: “[...] médica disse para minha
mae que nao iria me atender porque nao conseguiria se comunicar comigol...]” (sic. F31). Nesse
caso, a mae ficou brava, diante da postura da médica. Com certeza, a médica teve seus motivos
para realizar essa manifestacdo, porém € uma postura que pode ser contestada, afinal o
compromisso ético do médico é salvar vidas. Ja a participante denominada de F25 afirma que o
maior constrangimento € “[...] achar que o médico pode ndo entender a minha fala, o que eu quis
dizer e de eu nado entender o que ele fala”. Na mesma linha, o surdo M18 pondera que ...]
angustiado por ndo entender o que os profissionais da saude querem dizer [...], mas é mais dificil
para o surdocego”. Ja para a estudante de fisioterapia F18 “[...] ndo consigo dizer o que sinto, s6
encontrei alguém que se comunicou em Libras em Bauru. Uma professora me disse para nao ter
vergonha de pedir para médicos e enfermeiros falarem mais devagar ou de pedir ajuda.”. Na mesma
linha, M51 afirma que “[...] eu tento conversar com o médico, que nem sempre olha pra mim. Uso
gestos para mostrar o que sinto, apontar [...]". Ja para F18p, “[...] ele achava que surdo n&o sabe ou
esta inventando.” Fica nitido em todos os comentarios dos surdos e surdocegos que eles percebem
quando recebem ou n&o recebem atencéo.

Assim, os relatos apresentados exemplificam o constrangimento do usuario surdo ou
surdocego no ambito da saude, espago em que, devido a especificidade da modalidade de
comunicagao nao ser oral - auditiva, se deparam com dificuldades, entre elas a desconfianga, como
no relato realizado pelo usuario surdo “inventando sintomas”, processo que gera desanimo e medo
ao buscar um atendimento quando precisam. Outro aspecto que pode ser observado no registro de
F24 é a inseguranga decorrente da linguagem técnica presente nos atendimentos, gerando maior
dificuldade na compreensédo. F18 afirma que “[...] ndo consegue abertura para realizar perguntas ou
obter informacdes referentes aos medicamentos receitados”, 0 mesmo sentimento aparece no relato
de M31.

Os relatos apontam para a necessidade de os cursos de formacéo inicial na area de saude
oferecerem disciplinas especificas das especificidades e das potencialidades das pessoas com
deficiéncia. Novamente, o problema da barreira da comunicacdo e da falta de compreensdo do
desenvolvimento humano do ponto de vista sécio-historico traz consequéncias para o exercicio de
qualquer profissdo que envolva a atuacdo com seres humanos. Ao ler os relatos dos usuarios surdos
e de profissionais, ha indicagdes de que a auséncia de comunicagédo de qualidade interfere no grau
de satisfacdo dos surdos e dos profissionais em relagdo ao servigo prestado. Quando os usuarios
foram questionados acerca do que eles esperam que aconteca no servico de saude, houve

unanimidade, pois todos pediram intérpretes de Libras, atengao, contato visual, respeito pela dor do
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outro, independente da modalidade de comunicagao utilizada.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nesses dados, podemos observar que, na area de saude, nao ha um acolhimento
para os pacientes surdos, pois nao ha intérprete de Libras nem profissionais capacitados, o contato
do profissional da saude com a Libras é deficiente e o preparo na graduagdo € minimo para lidar
com esse publico. Assim, os dados da pesquisa corroboram que os profissionais se sentem
inseguros e despreparados no atendimento de pessoas com deficiéncia sensorial por nao
conhecerem a lingua utilizada por eles, pela falta de habilidade em transmitir a informagao sobre sua
saude, pela falta de formagédo durante a carreira académica e até pela inexperiéncia. Por isso, o
atendimento a pessoa surda € um desafio para os profissionais da saude e para o préoprio surdo. Os
profissionais da saude necessitam estudar a LIBRAS ou pelo menos adquirir uma nogao basica, sem
a qual nado conseguirdo desenvolver habilidades comunicativas que favoregam o atendimento
humanizado (CHAVEIRO et al., 2010).

Assim sendo, Thoma e Klein (2010) destacam que o movimento dos surdos forma uma rede
de troca de experiéncia no fortalecimento da lingua de sinais, comprometendo-se com a cultura
surda. Dessa forma, a comunidade surda e pesquisadores, defendem a difusdo da lingua de sinais.
Por isso, assumem a postura em defesa da lingua de sinais em qualquer instituicdo. Afirmam que
precisa ser ensinada por falantes nativos da lingua, tanto para pessoas surdas quanto para ouvintes
a fim de promover uma sociedade mais inclusiva.

Nota-se que, do ponto de vista legal, ha previséo politica do respeito e do reconhecimento da
diversidade linguistica, mas no contexto real, temos a boa vontade de pessoas dispostas a viabilizar
o melhor, mas ainda estamos distantes do ideal. Os dados obtidos com esse estudo mostram que a
percepcao de usuarios e profissionais é coerente e proxima, ambos reconhecem que a barreira
comunicativa interfere na qualidade do acolhimento e atendimento. Fato que gera a necessidade de
pesquisas que busquem desenvolver projetos pilotos de intervengao nos servigos de saude, com a
presenca de surdos nativos que possam acolher outros surdos e, ao mesmo tempo, difundir esse
acolhimento por meio do contato direto e intensivo com demais funcionarios do local. Além disso,
acreditamos na importancia de pesquisadores promoverem a formacao dos profissionais da saude
em relacdo ao potencial e ao processo de desenvolvimento das pessoas surdas e surdocegas.

Com base na pesquisa, pode-se perceber o descumprimento da legislagao, a Lei n° 6.300, de
06 de maio de 2019, Brasilia-DF, que assegura a presencga de profissional apto a se comunicar na

modalidade visual espacial nos servicos de saude. Assim, esse descumprimento ndo garante ao
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usuario surdo um intérprete da lingua alvo para a lingua fonte, e € o cumprimento dessa lei que
viabiliza a mediagao entre o médico e o paciente, garantindo o exercicio da autonomia da pessoa
surda.

Os dados mostram ser necessario e urgente a capacitacdo de enfermeiros e intérpretes
bilingues, com dominio da Libras no sentido de garantir a qualidade no acolhimento e atendimento
do paciente surdo de forma integral, e que durante a consulta haja seguranga nas informagdes a
serem acessadas por todos. O ideal seria que cada turno tivesse pelo menos um enfermeiro com
dominio da Lingua de Sinais, mas é claro que qualquer pessoa que atenda a esse publico poderia
aprender a fim de melhorar ou, até mesmo, promover uma comunicacdo de qualidade. De

preferéncia, que todas as pessoas possam aprender os sinais de termos especificos da area da

'™ saude, sejam elas surdas ou n&o; medicos, enfermeiros ou n&o.

Apesar de a pesquisa abordar aspectos de barreiras de comunicagao existentes entre
pacientes surdos e profissionais da area de saude, € necessario lembrar que existem pessoas com
necessidades especiais diversas, as quais precisam de um tratamento mais humano, com um
direcionamento mais adequado. No que tange a area da Educacéo, torna-se mais do que urgente a
formagao e capacitagao dos profissionais para promover uma sociedade mais inclusiva, a qual torne
a vida das pessoas com maiores dificuldades o mais facil possivel. Afinal, concordamos com Costa
(2009) que, quando a comunicagao com as pessoas surdas for melhor, 0 mesmo acontecera com os
outros pacientes, pois estaremos mais sensiveis a diversidade linguistica que permeia o contexto

social.
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JOGOS EDUCATIVOS AUXILIANDO NA APRENDIZAGEM
EM ENSINO REMOTO DURANTE A PANDEMIA

Sandra Soares da Luz

RESUMO

A pandemia provocada pelo coronavirus, SARS-CoV-2, exigiu dos profissionais de diversas
areas adaptagdes necessarias para o desempenho das suas atribuicbes. No ambito educacional,
buscou-se instrumentos tecnologicos, bem como a ludicidade para amenizar os obstaculos do
funcionamento pedagdgico. A abordagem qualitativa aplicada no desenvolvimento da pesquisa,
considera uma relagdo dinamica entre os sujeitos envolvidos e a presente realidade. Utilizando o
meétodo participativo, toda a comunidade escolar colaborou para a concretizagdo das atividades. A
pratica pedagogica foi realizada em uma Escola Municipal localizada na cidade de Passira- PE, com
estudantes do ensino fundamental, anos iniciais. Objetivou-se propiciar, por meio dos jogos educativos,
mecanismos que reduzissem as dificuldades de efetivagao da aprendizagem neste periodo pandémico.
Os resultados evidenciaram que a aplicacdo efetiva dos jogos despertou um interesse maior dos
estudantes em participar das aulas, repercutindo nos resultados das avaliagdes com ganhos cognitivos

significativos, aspecto presente nos relatos das educadoras participantes da pesquisa.
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1. INTRODUGAO

E comum nos dias atuais utilizarmos materiais IGdicos como ferramenta atrativa para auxiliar

no processo da aprendizagem.

Por meio de uma aula ludica, o aluno é estimulado a desenvolver sua criatividade e néo a
produtividade, sendo sujeito do processo pedagégico. Por meio da brincadeira o aluno desperta
o desejo do saber, a vontade de participar e a alegria da conquista. Quando a crianga percebe
que existe uma sistematizacdo na proposta de uma atividade dindmica e ludica, a brincadeira
passa a ser interessante e a concentragdo do aluno fica maior, assimilando os contetidos com
mais facilidade e naturalidade. (KISHIMOTO, 1994, p.49).

Neste momento atipico que estamos vivenciando novos desafios devido a dificuldade do
~ contato fisico e impossibilidade de aulas presenciais na maioria das escolas publicas, esta
intervengao visa contribuir no processo de ensino e aprendizagem de estudantes do ensino

fundamental, anos iniciais, matriculados em uma escola publica do municipio de Passira- PE.

A utilizagdo de jogos no ambiente escolar traz muitas vantagens para o processo de ensino
aprendizagem, como por exemplo, o jogo € um impulso natural da crianga funcionando assim
como grande motivador; a crianga através do jogo obtém prazer e realiza um esforgo
espontaneo e voluntario para atingir o objetivo do jogo; o jogo mobiliza esquemas mentais,
estimula o pensamento, a ordenacdo de tempo e espacgo; o jogo integra varias dimensdes da
personalidade, afetiva, social, motora e cognitiva, além de favorecer o desenvolvimento de
habilidades como coordenacgéo, obediéncia as regras, senso de responsabilidade, senso de
justica, iniciativa pessoal e grupal. (FERNANDES, 2010, p. 48).

Piaget (1975) diz que se constituem como “admiraveis instituigdes sociais” e através dessa
ferramenta as criangas vao desenvolvendo a nog¢ao de autonomia e de reciprocidade, de ordem e de
ritmo. E sabido que o jogo favorece o desenvolvimento de diversas habilidades dos estudantes, bem
como colabora na pratica educativa, conseguindo disseminar o conhecimento e efetivar a

aprendizagem significativa.

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre

conhecimentos prévios e conhecimentos novos. Nesse processo, 0os novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior
estabilidade cognitiva. (MOREIRA, 2012, p. 2).

“as criancas vao desenvolvendo a nocao de autonomia e

de reciprocidade, de ordem e de ritmo.”
Sandra Soares
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Os jogos sdo uma importante metodologia para o processo de aprendizagem, pois através de
sua aplicabilidade talvez seja possivel “sanar” um dos maiores problemas que hoje enfrentamos
em sala de aula, que é o desinteresse, e consequentemente a dificuldade encontrada por alguns
através do ensino tradicional.(SILVA, ZANARDI, 2016, p. 4).

Esta pesquisa pratica também buscou possibilitar aos educadores da instituicdo escolar novas
estratégias de ensino, condizentes com a realidade do publico alvo, bem como auxiliar na diminuigao

dos relatos de baixo rendimento escolar.’

2. METODOLOGIA

A pesquisa baseou-se no método qualitativo, onde ndo se preocupou apenas com
representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da compreensdo de um grupo de
educandos, levando em consideragdo a sua realidade social, pretendendo introduzir uma nova
ferramenta educacional. Investigacdo desenvolvida com os estudantes do Ensino Fundamental,
anos iniciais de uma Escola Municipal, localizada na cidade de Passira-PE, nos meses de Fevereiro

e Margo do ano em curso.
A pesquisa contou com a participagao dos membros da instituigdo escolar:

diretoras (2),
coordenadoras (4),
secretaria escolar (1) ,
professoras (8),

auxiliares pedagdgicos (8),

responsaveis (130)

N o ok~ w0 Db =

e estudantes (130), com o intuito de amenizar os problemas identificados pela comunidade

escolar.

De acordo com Sant’Anna e Nascimento (2011, p. 2), “[...] o ludico é a brincadeira, € o jogo, é
a diversdo”. Neste sentido, foram realizados estudos preliminares da importancia do ludico no
processo de ensino e aprendizagem, bem como houve roda de conversas com os profissionais

atuantes na instituicdo sobre as principais dificuldades detectadas nos estudantes neste periodo

1 Jogos sdo atividades sociais e culturais voluntarias, significativas, fortemente absorventes. (XEXEO, 2013, p.4).
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pandémico.
Apds o levantamento dos principais problemas enfrentados, foram confeccionados jogos

pedagogicos especificos de acordo com as dificuldades relatadas pelas professoras.

Segundo Moraes e Soares (2021, p. 4 apud CLEOPHAS; CAVALCANTI; SOARES, 2018, p. 39) o
jogo pedagdgico “é pensado e elaborado especificamente para desenvolver habilidades cognitivas,
podendo ser utilizado em diferentes momentos no contexto escolar, como para ensinar algum

conteudo”.

Os materiais utilizados para confecgdo dos jogos basearam-se em sites académicos
(SciELO); consistindo na selecdo dos modelos de jogos apropriados as necessidades dos
educandos, papel cartdo, formatacao dos jogos, impressdes, cortaduras, embalagens plasticas e

grampos.

Os jogos foram entregues aos educadores que distribuiram e orientaram os estudantes de
acordo com as especificidades. Houve também registros da pratica dos jogos por meio de

fotografias.

Nas semanas posteriores, os professores relataram o interesse acentuado dos educandos em
participar das aulas, bem como o desenvolvimento cognitivo, perceptivel apds a realizagao de testes

semanais, tornando eficaz e satisfatoria a intervencéao realizada na Escola.

No dia 03 de Margo, ocorreu a reuniao de pais e mestres, onde foi possivel explicitar por meio
de graficos as evolugdes de sapiéncia dos estudantes. Equipe gestora, professores e responsaveis

declararam contentamento pelos avangos alcangados.
3.RESULTADOS E DISCUSSAO Figura 2 - Cronograma de atividades Fonte: Elaborado pela autora

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES
MESES DE DESENVOLVIMENTO DA PRATICA DE INTERVENGAO

Janeiro (inicio 05/01/2022) e Marg¢o (término 14/03/2022)

RESPONSAVEIS
PESQUISA BIBLIOGRAFICA
05/01 a 14/03 Sandra Soares
LEVANTAMENTO DE INFORMAGOES NA ESCOLA
03/02 a 08/02 Sandra Soares
PRODUGCAO DE JOGOS PEDAGOGICOS
04/02 a 07/02 Sandra Soares
DISTRIBUICGAO DOS JOGOS PEDAGOGICOS
08/02 a 10/02 Sandra Soares e Educadoras da
Escola
DESENVOLVIMENTO DOS JOGOS ;
09/02 4 21/02 Estudantes/ Responsaveis
RETORNO DOS REGISTROS DOS JOGOS DESENVOLVIDOS E Sandra Soares/Comunidade escolar.
PERCEPGAO DOS RESULTADOS
12/02 a 03/03
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A aplicagdo dos materiais ludicos ocorreu no periodo de 09 a 21 de Fevereiro do ano em
curso. O principal desafio identificado foi a dificuldade de interacdo com os estudantes, uma vez que
as aulas estavam ocorrendo de forma remota, havendo relatos de falta de acesso a internet ou nao

possuir celulares e computadores.

A estratégia utilizada foi a solicitagdo de um encontro semanal com os responsaveis para que
pudéssemos realizar a entrega do material confeccionado, os jogos pedagogicos.Os responsaveis
também foram orientados para execugado do material, bem como foram solicitados os registros
(fotografias) da pratica dos jogos educativos. No decorrer da semana, muitos pais relataram a

satisfagcao dos filhos em conseguir desenvolver os jogos, exibindo as suas habilidades.

Segundo Oliveira (2013, p. 2), “[...] na pesquisa interventiva, intervir se torna uma forma
eficiente de pesquisar e de aprender. E quem aprende? Todo o grupo que participa da pesquisa”.
Desta forma, pode-se considerar que a intervencao realizada, transcorreu positivamente, pois
ocorreram resgates de estudantes com baixa participagao nas aulas por meio das novas ferramentas
propiciadas, assim como se restabeleceu a percepgdo das educadoras em desenvolver
regularmente materiais ludicos, relevantes para constru¢do da aprendizagem. Outro aspecto
assertivo foi a participacédo e entrosamento de toda a comunidade escolar, gestdo, educadores,
estudantes e responsaveis, sendo crucial para o sucesso da intervencdo. Gomes, Santana, Silva
(2016, p.2) afirmam que: “Comunidade e escola precisam criar através da educacao, uma forga para
superar as suas dificuldades, construindo uma identidade propria e coletiva, atuando juntas como

agentes facilitadores do desenvolvimento pleno do educando”.

4.CONSIDERAGOES FINAIS

O acolhimento da pratica de intervencédo pela comunidade escolar desencadeou resultados
satisfatorios. A aplicagdo efetiva dos jogos despertou um interesse maior dos estudantes em
participar das aulas, uma vez que muitos estavam desmotivados por estarem acompanhando aulas

remotas.

As educadoras se comprometeram a desenvolver corriqueiramente atividades ludicas
convenientes com a realidade dos estudantes, buscando manter o dinamismo pedagdgico facilitador
da aprendizagem e entusiasmo dos educandos. O projeto gerou resultados na aprendizagem, as

avaliagdes corriqueiras da instituicdo mostraram os avancos dos estudantes na percepcéo das

SALA DE RECURSOS REVISTA, v.3, n.1, jan. - jun. 2022



84

formas, letras, silabas e numeros, salientando a dimensao assertiva na execugao de novas praticas.

Exito propiciado em consequéncia dos esforcos de toda a comunidade escolar.

5. ANEXOS

ELABORACAO DOS JOGOS DIDATICOS
Responsavel: Sandra Soares

Figura 2. Selegdo e impressdo dos jogos didaticos. Figura 3. Recorte dos jogos didaticos.

Fonte: Arquivo de fotos pessoal da autora. Fonte: Arquivo de fotos pessoal da autora.

Figura 4. Montagem dos jogos. Figura 5. Jogos prontos embalados.

Fonte: Arquivo de fotos pessoal da autora. Fonte: Arquivo de fotos pessoal da autora.
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POLITICA EM EDUCAGAO BILINGUE PARA ALUNOS SURDOS: APRENDIZAGEM DE PSL - LSB

Euripedes Rodrigues das Neves

RESUMO

O objetivo do estudo consiste em apresentar um recorte da pesquisa monografica defendida em 2016. A
qual investigou se as politicas educacionais acolhiam as necessidades linguisticas dos alunos surdos na
Educacao Bilingue. Com o intuito de averiguar o modelo de Educacéo bilingue oferecido no Brasil atendia as
necessidades basicas de desenvolvimento linguistico do estudante surdo de maneira a l|he garantir
aprendizagem equitativa da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Utilizou-se abordagem qualitativa com
breve pesquisa de campo e na revisdo bibliografica, se valeu de microdados estatisticos da base do censo
educacional de 2003 a 2015 do INEP/ MEC. Participaram 20 pessoas, entre professores e alunos da SEEDF,
sendo 16 estudantes do curso de especializagdo em Ensino de Lingua Portuguesa como L2 para Estudantes
Surdos - PSL - LSB, IL/LIP/UnB. O instrumento utilizado foi um questionario com questdes fechadas,
disponibilizado por correio eletrénico e desenvolvido por recursos tecnoldgicos remoto. Os dados foram
categorizados e analisados, discutidos com base na literatura da area. Constatou-se haver leis suficientes e
consistentes; a existéncia de excelentes cursos de formacgao inicial e continuada em nivel de graduacao e
especializacéo para os docentes, entretanto com vagas reduzidas, impossibilitando assim o atendimento desses
profissionais. Sem a uniformidade e a compreensao conceitual, metodoldgica e didatico-pedagodgica, a pratica
de educagdo bilingue era desvirtuada. Mesmo havendo metas bem-intencionadas, a inconsisténcia
orcamentaria, a negligente atitude do Estado em fortalecer e difundir a Libras como lingua oficial mantém-na
desguarnecida. Desrespeita a cultura, a identidade comprometendo o empoderamento da comunidade surda,
submetidas as politicas educacionais de transi¢cao para educagéo bilingue. Os dados permitiram concluir que os
servigos ndo atendiam as necessidades linguisticas e nem as garantias de equidade e qualidade para a efetiva
e eficiente aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2 na modalidade escrita.

Palavras-chave: Educacgao Bilingue.Alunos surdos. Lingua Portuguesa como L2. Linguistica.
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1 INTRODUGAO

A realizagdo desse estudo foi motivada pelo direito natural e as garantias legais que todo individuo
pertencente a uma comunidade, povo ou nagao, possui de aprender a lingua materna. O direito inalienavel e
necessario de comunicagcao e do se fazer entender, de desfrutar das relagdes prazerosas e/ou conflituosas

que a fala, a escrita e as linguas sinalizadas proporcionam.

Aliado a todo esse processo, podemos afirmar que a aquisi¢do ou aprendizagem da primeira materna
€ a base sobre a qual o processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa, como Segunda Lingua, se torna

possivel e, a0 mesmo tempo, traduz esse contexto e abriga essa premissa.

A revisao de literatura e a pesquisa de campo se deram no cenario de legislagdo das politicas publicas
para surdos para compreender alguns movimentos que tinham constituido as negociagdes entre a

comunidade surda e politicas publicas. Discutiu-se, assim, em que medida as reformulagées politicas tinham

* influenciado na educagdo dos surdos e se, de fato, elas eram percebidas como praticas de governo e

apresentavam dispositivos favoraveis ao processo de constituicdo subjetiva dos surdos, respeitando as

nuances da identidade cultural e linguistica dessa comunidade.

Acredita-se ser necessario proporcionar o pleno desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita
do surdo - letramento - e desenvolver desde crianga a consciéncia da utilidade da escrita com uma
metodologia de ensino propria. Esta, segundo os defensores do funcionalismo, estd no uso individual,
sociocultural e académico, sob a necessidade de comunicagao, aquisigcdo de novos conhecimentos, afirmagao

de identidade e preservacao da dignidade.

Assim, um dos objetivos deste estudo foi encontrar respostas sobre a eficiéncia da Educagao Bilingue
na aprendizagem do Portugués como segunda lingua, ou, ao menos ampliar esta discussdo. E os objetivos:
Delinear os marcos social, politico e legal na perspectiva de suporte a efetivagdo pratica da Educagao
Bilingue para o atendimento do estudante surdo; descrever a relagédo entre lingua e identidade dos surdos na
aprendizagem de duas linguas - Libras e o Portugués; apresentar possiveis resultados sobre a constru¢ao da

escolarizacao bilingue por parte do poder publico em vista da competéncia linguistica dos estudantes surdos.

Dialogou-se com os pressupostos de outros autores, de documentos e legislagdes oficiais referente as
questdes ligadas a problematizacao deste trabalho. As contribui¢des do Relatério do Grupo de Trabalho (MEC
- SECADI, 2014); Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: Caminhos para Pratica Pedagoégica - Salles,
Faulstich, Carvalho, Ramos (2004); Grannier (2007); Grannier e Teles (2008); Nader (2009); Silva (2009);
Educagao Especial, Orientacao Pedagdgica (2010); Lacerda e Lodi (2010); Lodi (2013); Fernandes e Moreira
(2014); Lodi, Mélo e Fernandes (2015) e Grannier e Silva (2015).
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2. METODOLOGIA

O enfoque foi qualitativo (CRESWELL, 2007; GIL, 2008), o método de pesquisa bibliografico e
documental (MINAYO, 2004), e para investigagdo empirica: técnica de analise de conteudo e analise
tematica categorial de Bardin (2011). A interpretacédo e classificagdo dos métodos de pesquisa e
técnicas de coletas de dados (OLIVEIRA, 2014). A interpretacdo dos dados da pesquisa fora
ancorada no funcionalismo linguistico defendido por Peirce (1990), Pezatti (2004); Cunha, Oliveira,
Martelotta (2003) e Cunha (2010).

O presente estudo contou com vinte participantes. Destes, 17 professores da Educacéao
Basica e trés alunos surdos do Ensino Médio da SEEDF. Dos dezessete professores, quinze

frequentavam o Curso dessa especializagao. Para a construgdo das argumentagdes, discussodes e

= consideragOes realizaram-se a reviséo bibliografica dos pressupostos, ancorados nos autores e

~ bases de microdados do censo educacional INEP/MEC entre 2003 e 2015 e outras bases de dados
devidamente referenciadas.

Apods a apresentacao e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi
lido, preenchido, respondido, assinado e reenviado através recursos tecnolégicos remoto, iniciamos
a coleta de dados e, posteriormente, finalizamos o tratamento e a analise dos dados.

Usou-se o questionario fechado, contendo quatro etapas: o TCLE, dois arquivos sobre a
consulta referente a problematica contendo 21 itens. A quarta parte, um quadro - caracteristicas dos
participantes (ver tabelas 3 e 4 dos resultados e discusséo).

Ao término da coleta de dados e com as informagdes obtidas, realizado na sequéncia a
categorizacdo estabeleceu-se o percentual estatistico de respostas para cada item
consultado. A pesquisa completa foi organizada em 2 tabelas e em 21 graficos. A partir deles,
foram apresentados os resultados e a discussdo de cada etapa. A seguir apresentamos o

recorte para este artigo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Mencionaremos um recorte considerando resultados descritos em 2 tabelas e discussdo das
respostas da figura 1 - grafico “D” representando o “item 4” da figura 3 e a figura 2 - o grafico “T” do
item “20” da figura 4."

' Ver figuras 3 e 4 , na se¢éo apéndice do artigo, nas quais constam a sistematizagéo do dados coletados.
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Figura 1: Grafico - Sinalizagao no processo de alfabetizagao na Lingua
Portuguesa

4. Na alfabetizacao sinaliza/Libras escreve/LP .

Ciscordo fortemente

1
2
3
4

\ - 5 Concordo fortemente

A Figura 1 expde o contexto da alfabetizacdo de alunos surdos atendidos por professor

bilingue, conforme garante a Lei n°10.436/2002, regulamentada pelo Decreto 5.626/2005:

[...] o direito de criangas surdas através de seus familiares optarem pela modalidade escolar;
terem na escola professores bilingues qualificados desde a educacao infantil até o nivel superior;
terem a disciplina Libras em todas as licenciaturas nas universidades, bem como formarem
educadores bilingues Libras-Portugués para a Educagéo Basica; terem intérpretes e tradutores

graduados”.

Contudo, os dados da Figura 1 apresentam divergéncias na pratica, quando 40% dos
professores ainda sinalizam em libras para escrever em Portugués e 30% ndo procedem
definitivamente assim. Os outros 10% e 20% oscilam entre os dois procedimentos didaticos
metodoldgicos linguisticos na educagéao bilingue. Os dados comprovam o que Faulstich denominou
de “Bilinguismo de disfarce”. Termo que tem por base a hipétese de que o contato explicito entre
primeira lingua - L1 (LSB) e a segunda lingua - L2 (LP) pode alterar a estrutura conceptual da Lingua
de Sinais do Brasil - LSB.

Em relagdo a escrita, Pereira (2014) defende que, no inicio do processo, o professor faga

papel de escriba, registrando na Lingua Portuguesa o que os alunos relatam na Lingua Brasileira de

Sinais. Como interlocutor e escritor, 0 professor contribui para a elaboragao do texto. Parece que
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esse nao foi o caminho percorrido pelos participantes desse estudo. Assim, os alunos assumiriam
com o professor a autoria do texto escrito, depois o reelaborariam numa escrita individual. No
entanto, os cursos de Libras e de LP como L2, mais recentes, sao insuficientes para atender a todos.

E apesar das garantias legais, ndo existe a obrigatoriedade de o professor ja concursado
adquirir Libras e tornar-se bilingue, mesmo a Libras tendo o status de lingua oficial (BRASIL, 2015).
A rede publica de ensino do Distrito Federal, por exemplo, discutiu e aprovou legislagdo em 21 de
novembro de 2012, PL n° 725/2012, propondo a criagdo de escolas com ensino integral bilingue -
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e Portugués-escrito.

E a Lei-5016/2013 estabelece diretrizes e parametros para o desenvolvimento de politicas

publicas educacionais voltadas a educagdo bilingue para surdos, a serem implantadas e

= implementadas no ambito do Distrito Federal, e da outras providéncias. Contudo, no decorrer deste

' tempo, essas escolas novas nao foram construidas e as ja existentes ou adaptadas sao insuficientes
para atender a demanda de alunos surdos apropriadamente. E as politicas publicas educacionais
relacionadas a estes parametros e diretrizes estagnaram na gestdo de governo de 2016 e
subsequentes.

Os professores bilingues ou intérpretes, em geral, relatam que as turmas de alfabetizacéo
com alunos surdos ndo contam nem mesmo com intérpretes.

Mesmo depois de aprovada a lei n° em Lei N° 12.319, de 1° de setembro de 2010
reconhecendo o Tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como profissédo, ainda
nao se corrigiu o déficit da demanda aos surdos que necessitam desses profissionais para viabilizar
0 acesso aos conteudos curriculares cooperando para a aprendizagem. Essa lei foi alterada na
Camara dos Deputados pelo Projeto de Lei n°® 9.382-B de 2017 e, posteriormente, requlamentada no
Senado Federal pelo PL n° 5614, de 2020 para dispor sobre o exercicio profissional e as condi¢des
de trabalho do profissional tradutor, guia-intérprete e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Vale ressaltar que a presencga do tradutor/intérprete de libras ja estava prevista no Decreto
n° 5.626 (BRASIL, 2005).
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Figura 2: Grafico - Impactos das politicas educacionais no Brasil da
educacgao basica ao ensino superior

20. Politicas Brasil/bilingue garante acessdo alunos
surdos da Educagdo Basica a Superior.

3 1 Nunca
[ 2 Quase nunca
[ 3 As vezes

B 4 Quase sempre
B 5 sempre

Fonte: (NEVES, 2016, p. 53)

A Figura 2, evidencia que 24% dos participantes afirmaram que a educagdo basica, ensino
fundamental e ensino médio “nunca” promovem o acesso ao ensino superior. Para 38% “quase
nunca”’ e para 33% “as vezes”, ao todo somam 95% de declara¢des dos participantes de que as
politicas educacionais no Brasil na perspectiva bilingue ndo tém garantido a todos a formagao
adequada na Educacgao Basica e a progressdao massiva dos estudantes surdos aptos a Educagao
Superior. Constatacdo condizente com reflexdes e discussdes académicas acerca do tema.
Comprova a ineficiéncia e morosidade do estado em fazer cumprir a legislagdo que produz, assim
como dar rapida resposta e fluidez, de forma prioritaria, as politicas educacionais destinadas as
minorias, sobretudo @ comunidade surda.

O censo educacional MEC/INEP de 2015, informa que, em 2014, foram quase 900 mil
matriculas de ANEE e 79% delas em turmas comuns, destas, 10% eram de alunos surdos. Diante do
total de individuos surdos em idade e formagao escolar, aptos para entrar em cursos de graduagao,
€ minimo o quantitativo destes estudantes ingressantes em cursos superiores no pais (BRASIL,
2015). Segundo dados do censo MEC/INEP de 2011, foram matriculados 8.961.724 alunos no

ensino superior brasileiro. Dos quais, 29.033 (0,32%) eram alunos NEE, desse percentual com
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deficiéncia 5.065 (17,44%) era auditiva, 2.067 (7,11%) surdos e 211 (0,72%) com surdo-cegueira
(BRASIL, 2011).

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Constatamos resultados possiveis, dignos do esforco esmerado de professores bilingues,
intérpretes de Libras, professores de Portugués em L1 e L2? e demais regentes das outras
disciplinas curriculares engajados nesta luta junto aos alunos surdos atendidos, diante da restrita
estrutura educacional, garantem a ascensdo educacional no percurso desta conquista. Contudo,

percebemos que a morosidade de resposta do estado, e a complexidade em formar e capacitar os

= professores, gestores, agentes educacionais constituem atropelos ou obstaculos para o futuro.

Mesmo assim, ha lampejos de esperanga, de superagdo das limitagdes interpostas como
barreiras a formacao plena do sujeito surdo para uma consequente ascensao e formagao superior
culminando também em qualificacdo para melhores colocacbes no mercado de trabalho, o que
garantira dignidade e qualidade de vida ao sujeito surdo, bem como a possibilidade, de gozar de
fato, de todas as liberdades e direitos constitucionais.

A garantia de uma politica linguistica voltada aos surdos no ensino regular, do basico, ao
superior € um desafio complexo e permanente. Portanto, esta pesquisa pretendia somar-se as
discussdes no campo da linguistica e aos estudos relacionados a educacédo de surdos acreditando
que os dados levantados trardo indicativos em termos quantitativos, que possibilitem avancos na
reflexdo, elaboragao e, na implementagcao e implantagao de politicas educacionais e educativas para
os surdos.

[1] Nota sobre L1 e L2 - A L2 é a aquisicdo de uma lingua escrita que representa a oral-auditiva,
enquanto que a L1 é a representagao através da linguagem de sinais. No caso dos ouvintes, a L1 € a Lingua

Portuguesa (LP), para o surdo a Lingua Portuguesa (modalidade escrita) sera a L2, pois sua lingua natural é

a Lingua Brasileira de Sinais-Libras.

“Os dados permitiram concluir que os servicos
nao atendiam as necessidades linguisticas e nem as
garantias de equidade para a aprendizagem da

Lingua Portuguesa como L.2 na modalidade
escrita.” Euripedes Neves
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APENDICE A

Figura 3. Tabela - Respostas sobre o ensino e a aprendizagem da LP no Brasil para alunos surdos.

1 2 3 4 5 Concordo
ITENS E RESULTADOS (Discordo Fortemente

1. O aprendizado da Lingua Portuguesa ocorre como primeira lingua. 11 2 4 2 1
2. O aprendizado da Lingua Portuguesa se da como segunda lingua na 1 3 ) 5 0
modalidade oral.
3. O aprendizado da Lingua Portuguesa se dd como segunda lingua na

. . 1 3 3 1 12
modalidade escrita.
4. No processo de alfabetizacdo na Lingua Portuguesa, o professor 6 0 4 > 8
sinaliza em libras para escrever em Portugués.
5. Professor escreve e |é em Portugués para o aluno surdo escrever em g 5 6 1 3
Portugués.
6. No processo de aprendizado da Lingua Portuguesa, os professores 0 B 6 . .
consideram a Libras como suporte intralinguistico.
7. A datilologia é um recurso utilizado somente quando ndo hd um sinal 5 . ) a 6
para o termo.
8. A leitura de ldbios é ensinada como recurso de aprendizado em 10 q 4 > 3
comunicac¢do do Portugués como segunda lingua.
9. Durante todo processo de ensino da aprendizagem, conta-se com um 4 5 4 : 4
intérprete.
10. Durante todo o processo de ensino aprendizagem, conta-se com um 5 B ) 5 .
professor bilingue.
11. Ainstrucdo do Portugués como segunda lingua, se da através do
“bilinguismo de disfarce”m (de faz de conta). 10 ! 3 2 4

Fonte: (NEVES, 2016, p. 53)

[1]

(LSB) e a L2 (LP) pode alterar a estrutura conceptual da LSB. (Ver Projeto de Pesquisa: Descri¢do do Léxico da Lingua de Sinais
Brasileira - LSB (L1) mediante o contato com o Portugués (12), no CV Lattes — CNPq: http://lattes.cnpq.br/4443562026145510).

Nota: “Bilinguismo de disfarce” ¢ uma expressdo criada por E. Faulstich, com base na hipotese de que o contato explicito entre L1
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APENDICE B

Figura 4. Tabela - Respostas sobre como ocorre o ensino e aprendizagem da LP no Brasil para alunos surdos na
concepgao bilingue.

1 2 3 4 5
ITENS E RESULTADOS Nunca | Rinea bezes | sompre penore
12. Compreendo o que é o bilinguismo brasileiro e estou satisfeito. 4 4 9 2 2
13. A auséncia de professor bilingue no Brasil constitui um fator
dificultador no processo de ensino aprendizagem da Lingua Portuguesa | 1 0 2 5 12

como segunda lingua.

14. O atendimento especializado em sala de recurso especifica para
deficiente auditivo, auxilia o aprendizado do Portugués como segunda | 3 2 3 8 4
lingua na modalidade escrita.

15. A legislagao vigente no pais sobre o bilinguismo é suficiente para
garantir o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na| 8 7 4 0 1
modalidade escrita.

16. Os professores bilingues no Brasil se encontram devidamente
preparados para ensinar o Portugués como segunda lingua na modalidade | 4 7 9 0 0
escrita para alunos surdos.

17. Os procedimentos e recursos estdo apropriados e sao utilizados
eficazmente no ensino aprendizagem do Portugués na modalidade | 6 9 5 0 0
escrita para o aluno surdo.

18. Os instrumentos de avaliagdo em pequena e larga escala no Brasil

estdo adaptados e adequados para garantir condicbes iguais nos | 14 4 2 0 0
processos de avaliagdo ao estudante surdo.

19. O bilinguismo é aplicado no Brasil conforme previsto na legislagao. 8 8 2 1 1
20. As politicas educacionais no Brasil na perspectiva bilingue tém

garantido a formagao adequada na Educagédo Basica e a progressdo dos | 5 8 7 0 1

estudantes surdos a Educacao Superior.

21. O Brasil por ter Libras como lingua oficial garante a difusdo e
comunicagao compreensivel entre ouvintes e surdos em ambientes de | 10 9 1 0 0
atendimento ao publico.

Fonte: (NEVES, 2016, p. 53)
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Conversa com Derrida
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Conversando um pouco sobre o Derrida e sua obra: “A universidade sem condi¢ao”. Professora

Edilene Francisco de Carvalho

Esse escrito se propde a pontuar dados

relevantes sobre o livro escrito por Jacques Derrida

Jacours Dirrina

A TINIVERSIDADE intitulado “A universidade sem condi¢gdo”. O livro
SEM CONDICAO _ principia o pensar sobre a “profissdo de fé ao saber”,
: que carece de ser atribuida aos professores
universitarios na ressignificagdo, desconstrugdao e
inclusdo de um novo olhar sobre as Humanidades
(disciplinas de humanas).

Enfatiza as disciplinas de humanas, suas

__’, potencialidades, que consistem de forma performativa
(se produz algo) ou constatativa (se sugere a possibilidade de produgao), suas proposi¢coes sobre o ato
de trabalhar e assim corrobora conceitos como profissao, confissdo, lugar, esséncia, soberania, saber
e oficio.

Ratifica a participagdo dos diferentes atores e o0s seus oficios no espago universitario,
principalmente o fazer docente, sendo exemplificado, com intuito de proporcionar uma ponderagao
sobre ser professor em uma Universidade.

Faz-se inevitavel a reflexdo sobre a posi¢cao de resisténcia e dissidéncia que esse espaco
publico e social “Universidade” tende a adequar as humanidades, sendo o campo do conhecimento

académico de reelaboragcdo constante a razdo da desconstrucdo do processo de ensino e

aprendizagem.

Figura 1. Foto da Autora

Edilene Francisco de Carvalho: Pedagoga, Especialista em Educagido para e em Direitos
'™ Humanos e Mestranda Educacgéo Profissional/UnB Professora/SEEDF ha 23 anos. Experiéncia na
area de Educagao em Alfabetizacao Infantil e de Adultos, Coordenacao e Gestao Escolar, Educagéo
Especial com visdo Inclusiva em Sala de Recursos Generalista e na Educacao Especial no Centro de
Ensino Especial na area de Educagao Ambiental e Deficiéncia Intelectual. Consultora, formadora e
parte do Comité Editorial da revista: Sala de Recursos Revista. Experiéncia como Coordenadora
Local no Programa DF Alfabetizado, Tutora Educagdo a Distancia nos Cursos de Pedagogia e
Educacéao Fisica (UNB), Tutor/Cursista Presencial no Curso Escola da Terra destinado a Docente das
Escolas do Campo. (UNB/ MEC/SEEDF) e Mediadora do Curso Justica e Praticas Restaurativas
ENS-UnB -.
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Esclarece e argumenta sobre as Humanidades como ciéncias e o ambito das faculdades
como espaco de autonomia a respeito das falas, dos saberes, das formas de pensamento, sobre as
obras alcangadas nos escritos académicos e, principalmente, as possibilidades futuras realizadas
nas aulas e atividades nas disciplinas de humanas.

Vislumbra a questao do ciberespaco nas mutagdes que afetam o contexto do trabalho desde a
sua esséncia como significado e significante e o poder dessa globalizagcdo no processo de
"desconstrug¢ao Universitaria”.

Corrobora claramente com a questédo do trabalho virtual como algo fora do espago de trabalho
fisico, do teletrabalho, globalizacdo e dessa forma perambula pelos beneficios e maleficios da
virtualidade.

No desenrolar dos capitulos, coloca em evidéncia o termo trabalho como um conceito que
evidencia atividade atual, real, efetiva e propria de um acontecimento.

Induz a reflexdo do trabalho e sua origem, sobre a forma de olhar do trabalho a partir do
pecado original, do hoje e do amanha, da coexisténcia entre o trabalho e o mundo.

Conclui-se livro, nomeando e conceituando as sete profissdes de fé que as Humanidades
deveriam estudar:

1- Histéria do homem (Declaragbes dos Direitos do Homem e o conceito de crime contra a
humanidade);

2- Da historia da democracia e da ideia de soberania (indivisivel, paridade e desconstrugao);

3- Histdria do professar, da profisséo e do professorado (premissas ou pressuposi¢oes);

4- Da historia da literatura (conceito, ficgao e forga performativa);

5- Da histéria da profissao, da profissao de fé, da profissionalizagéo e do professorado (obras
singulares e estratégias que afetam);

6- Histéria da distincdo entre atos performativos e constatativos (reflexiva, critica e
desconstrutiva);

7- Universidades nas humanidades: ao saber, a profissao ou profissdo de fé e a operacéo.

Acontecimento, respeito a desconstrugdo, quica, a forga atribuida a experiéncia do talvez,

negociar e organizar sua resisténcia sdo conceitos evidenciados neste escrito.

CONTRIBUIGOES ENRIQUECEDORAS E QUE ESTIMULAM A PESQUISA ATRIBUIDAS NESTE
LIVRO:
% Cita e exemplifica de maneira eficaz e proposital a ressignificagdo do estudo proposto por

Austin como uma mudancga singular no campo académico.
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«  Enumera possibilidades em se entender ‘como se” no trabalho por meio dos estudos
apresentados por Kant (1724-1804) sobre leis empiricas, “uma espécie de fermento
desconstrutivo”. Relaciona o trabalho, o oficio e as classes sociais onde nomeia como
grupos socio trabalho e apresenta a importancia das Universidades; Humanidades e
principalmente da Filosofia na desconstrucado que ha de por vir citando Kant.

< Menciona com grandeza de palavras o livro: O fim do trabalho de Rifkin que trata da terceira
revolugdo industrial e alguns pontos principais a serem afirmados como, por exemplo, a
categoria do saber que se evidencia com os docentes em particular nas Humanidades.
Proporciona um pequeno passeio sobre Jacques Le Goff, o tempo de trabalho como o
conceito de hora, de como o humanista tem em vista a teologia do trabalho, do tempo de

relégio, do tempo académico.

Portanto, recomendamos a leitura da obra, pois ela amplia nossa postura acerca da

universidade na conjuntura do mundo globalizado do século XXI.
REFERENCIA

DERRIDA, Jacques. A universidade sem condicdo. Traducdo por Evandro Nascimento. Sdo Paulo:
Estacao Liberdade, 2003.

“PROFISSAO DE FE AO SABER”
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Projeto Jornal Online — Sala de Recursos - CEF 08 - Sobradinho Il - DF
JOSE MARCOS DA ROCHA SILVA e RAY OLIVEIRA

1. AIDEIA DO JORNAL
1.1 Justificativa

Com o retorno das atividades letivas de forma nao presencial, que foram interrompidas
abruptamente devido a pandemia causada pela COVID -19, houve a necessidade da elaboragdo de
um projeto de atendimento com foco na compreensao da situagao pela qual toda a sociedade passava
naquele momento. Era preciso agregar nossos conhecimentos, nossas vontades e reelaborar as
condicdes de trabalho, percebendo o entorno e a realidade de cada aluno envolvido.

A ideia do jornal surgiu como resposta para tantos questionamentos sobre a escola, os novos
comportamentos, as novas regras de convivéncia e 0s riscos que cada pessoa passava a assumir so
por estar préxima de outra.

Dessa forma, o Jornal on-line foi inicialmente concebido, a partir do interesse dos professores da
sala de recursos, para prestar informacdes diretas aos alunos e a comunidade escolar. Porém,
imediatamente apds a sua publicagdo surgiu a ideia de integrar os alunos na condug¢ao do jornal em
outras edicdes.

Os temas também sao trazidos dos conteudos, discussdes e das vivéncias da propria escola.
Embora o Jornal on-line seja uma proposta de trabalho da sala de recursos, o projeto caminha voltado
para a realidade discutida e vivida dentro da escola.

O jornal on-line é atualmente uma ferramenta de trabalho que agrega todas as forgas para

apresentacao de um resultado positivo no contexto da sala de recursos e toda a escola.

Foto dos Autores

Professor José Marcos: Secretaria de Educagéo do DF desde 1991, com formagdo em histéria , Artes
Visuais e Anadlise e Desenvolvimento de Sistemas, Especializagdo em Tecnologias Educacionais e
Gestao Publica. Coordenador do Nucleo de Tecnologia Educacional de Sobradinho-DF por 5 anos; 6
anos de Experiéncia em Sala de Recursos e 2 anos como professor/coordenador do laboratério de
Informatica educacional com tecnologia assistiva da APAE/DF. Desenvolvimento de projetos
educacionais. Em destaque, o projeto Movimentando o Cérebro com Jogos educativos e o Jornal Online
na Sala de Recursos, desenvolvidos no Centro de Ensino Fundamental-08 de Sobradinho-DF

. Profa. Ray Oliveira: de Sala de Recursos Generalista da SEEDF, ha 29 anos na rede publica
‘de ensino. Especialista em Educacao Matematica, Educacgéo Inclusiva e Desenvolvimento

Mesmo — Sala de Recursos, Instituto Brasileiro de Formagao de Educadores - Porvir.
Atualmente participa do Grupo de Escrita Autoral — Gecria da UNB Cursando Pedagogia
Sistémica.
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2. O FAZER

2.1 Metodologias e procedimentos

Considerando que atualmente tudo ocorre de forma remota, produzir o jornal on-line exige
uma dindmica voltada para atender essa realidade sem exigir dos alunos deslocamentos
para fora do seu nucleo residencial.

Todo assunto do jornal é pesquisado e estudado como conteudo e, somente a partir disso, &
feita a selegdo das matérias, fotos, charges, imagens e afins para compor o material-edigdo
final.

O primeiro passo é definir o tema a ser abordado, fazendo com que toda a trajetéria da
criacdo do jornal seja bem direcionada, facilitando o trabalho e estudo dos alunos envolvidos.
As pautas s&o colocadas como etapas de estudo e de pesquisas.

A cada dia sao apresentados desafios para serem abordados e superados.

Todos participam de todas as etapas de desenvolvimento. Essa metodologia permite que os
alunos tenham uma percepgao mais simplificada do jornal como sendo um unico bloco de
estudo.

Considerando que cada aluno possui suas peculiaridades, as atividades sao propostas
levando em conta essas caracteristicas, dando espago para valorizar as habilidades que se
apresentem de forma mais natural. Todo o processo faz com que, ao final, as pautas sejam
preenchidas sem contratempos.

O tamanho do jornal pode variar conforme o aprofundamento que o grupo for alcangando nos
estudos, tendo, no minimo, duas paginas e, no maximo, 6 paginas.

As edi¢des do jornal sdo publicadas a cada finalizagado dos temas propostos e respectiva
composicdo visual, podendo ser bimestral ou semestral. E lancado em formato PDF e
divulgado, primeiramente, nos dmbitos da sala de recursos, dos grupos de pais e demais
membros da comunidade escolar. Havendo disponibilidade de recurso, a escola podera
imprimir alguns exemplares para a Biblioteca da escola.

A edicgéo visual fica a cargo da prépria sala de recursos.

A DISPOSICAO DAS MATERIAS/SECOES DO JORNAL FICAM DISTRIBUIDAS DA SEGUINTE FORMA:

Sala de Recursos
Sala de Recursos
Alunos
Alunos
Alunos

Alunos (nem todas estdo disponiveis em
todas edigoes)

Alunos
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3.RESULTADOS

O desenvolvimento pelo gosto da leitura, a compreensao da importancia e da dimenséo da
informacdo como elemento de transformacdo da nossa vida pautam a proposta de realizacdo do
jornal on-line.

A ideia de fazer uma abordagem sobre a conducgdo do trabalho da sala de recursos durante a
pandemia tornou-se um projeto de trabalho com um porte mais robusto, pois tange um movimento
que envolve o fazer nos nossos alunos. Independente de quaisquer comprometimentos que
envolvam nossos alunos, somos pertencentes ao projeto maior, que € a escola que movimenta
nossas vidas.

A escola como transformadora e agregadora de valores tem responsabilidade de fomentar a
pesquisa, o debate e o entendimento dos valores pessoais e sociais.

O jornal on-line da sala de recursos viabiliza, para cada aluno ali inserido, uma oportunidade
de exercitar as capacidades individuais e coletivas do fazer criativo, como pesquisar, ler, pensar em
solucbes para novos desafios, reconhecer nossa realidade, interpreta-la e interferir de forma
consciente a partir de atitudes positivas no nosso cotidiano.

Os alunos da sala de recursos ganham responsabilidades e passam a ser proativos quando
produzem algo que ganha visibilidade e respeitabilidade no meio educacional e familiar.

O jornal on-line da sala de recursos é uma ferramenta de estimulo ao estudo e ao

protagonismo dos nossos alunos.

“A escola como transformadora e agregadora
de valores tem responsabilidade de fomentar a
pesquisa, o debate e o entendimento dos valores

pessoais e sociais.”

JOSE MARCOS DA ROCHA SILVA

SALA DE RECURSOS REVISTA, v.3, n.1, jan. - jun. 2022






